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Apresentacao

O presente documento tem por finalidade orientar os sistemas de ensino para organizagao e
funcionamento da Sala de Recursos Multifuncionais - SRM, sendo um agregador das
informacdes ja apresentadas pelo Ministério da Educacdo - MEC, através de publicacdes da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, em diplomas

legais, manuais impressos e virtuais, disponibilizados no site desse 6rgéao federal.

O Programa de Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais foi instituido pelo governo
federal, por meio da Portaria Normativa n° 13, de 24 de abril de 2007, como medida de apoio
as escolas, frente a aprovacdo da Resolucdo n°® 2/2001, que normatizou artigos da LDB n°
9394/96, estabelecendo que a matricula dos estudantes, publico da Educacdo Especial, se
realizaria na escola regular. Esta politica publica se fortaleceu em 2008, com a nova Politica
Nacional de Educacdo Especial numa Perspectiva Inclusiva, a partir de quando o
Atendimento Educacional Especializado - AEE passou a ser o foco da Educacdo Especial.
Deste modo, revigorar as escolas para atender os estudantes com deficiéncias, Transtornos
Globais do Desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotagdo passaram a ser
prioridade do MEC nos sistemas de ensino puablicos.

Em razdo disso, a Secretaria da Educacao do Estado da Bahia — SEC-BA sentiu a necessidade
de reforcar as orientacdes para a implantacdo da SRM, em virtude de ainda existir um nimero
significativo de escolas que receberam do MEC materiais e equipamentos para instituicdo do
espaco de AEE, mas ainda nao os colocaram a disposi¢cdo da comunidade escolar, em especial
para o publico ao qual se destinam: estudantes com deficiéncias, TGD e altas
habilidades/superdotacéo.

Assim, esse documento objetiva orientar os professores que atuam ou irdo atuar na SRM,
concernente & acdo pedagogica no AEE, mas também oferece dicas de livros, filmes e sites,
contribuindo para o aperfeicoamento profissional e o sucesso escolar de todos os estudantes.
Por fim, foram disponibilizados modelos de formularios para entrevistas, avaliacéo, relatorios,
planejamentos, registro de visitas técnicas, caracterizacdo das unidades escolares com SRM,
dentre outros instrumentos, visando apoiar gestores e professores no desenvolvimento das
acoes do AEE.
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A tessitura deste documento é fruto da colaboracdo dos professores com atuacdo nos CAPE e
SRM, dispostos a ofertar saberes e experiéncias para 0 aprimoramento progressivo da
educacdo inclusiva. Por apresentar carater norteador para gestores e professores, devera ser
amplamente divulgado nas escolas, para que estes se organizem e possam dar oportunidades

diferenciadas aos estudantes.

Descricdo da ilustracdo de capa #PraCegoVer:

No centro da capa estdo seis baldes de fala coloridos, em formato pentagonal, trés a esquerda
e trés a direita. Baldes da esquerda: o de cor rosa apresenta uma garotinha de pele morena
cabelos lisos na altura do queixo. Ela sorri com moderagdo, com os bragos voltados para tras
do corpo, usa um cachecol amarelo, camiseta rosa claro com um cora¢do em forma de quebra-
cabeca estampando, e saia rosa escuro. O verde apresenta um jovem moreno, com cabelo
penteado com topete, usando camiseta verde, calca jeans e ténis azul. Ele sorri largamente,
fazendo sinal de “positivo” com a mao direita, sentado em uma multicolorida cadeira de roda.
O bal&o laranja apresenta uma garota gordinha, negra, cabelos encaracolados. Ela usa tiara
com flores, 6culos de armacao redonda, camiseta laranja com uma lampada estampada, calca
e ténis azuis. Baldes da direita: 0 amarelo apresenta uma indiazinha com cocar na cabeca e
enfeite de penas coloridas no pescoco. Ela usa dculos escuros, estd sentada a mesa, sorrindo,
com as maos sobre um livro em Braille. O de cor roxa apresenta uma garota loira de cabelos
armados e de pontas modeladas para cima. Ela usa um vestido roxo, sorri moderadamente,
enquanto, com a mao esquerda faz o sinal de “eu te amo” em Libras e com a direita fazendo
sinal de positivo. O baldo azul apresenta um garoto de cabelo preto, com franja. Ele tem olhos
amendoados, usa camiseta azul e calga jeans e sorri discretamente exibindo suas luvas de
boxe. Todos os balbes apontam para o tituloo SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS: O AEE EM ACAO. Fim da descrigao.
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1 DEFINICAO DE SALA DE RECURSO MULTIFUNCIONAL

A Sala de Recursos Multifuncional - SRM é um espaco organizado no interior da escola
comum das redes de ensino para ofertar o Atendimento Educacional Especializado - AEE.
Este espaco deve apresentar condi¢cdes de acessibilidade e se caracteriza pela presenca de
profissionais qualificados, bem como pela existéncia de recursos especificos para a oferta do
apoio pedagogico ao estudante publico-alvo da educacéo especial.
A organizacdo de salas de recursos multifuncionais se constitui como espago
de promocdo da acessibilidade curricular aos alunos das classes comuns do
ensino regular, onde se realizem atividades da parte diversificadas, como o
uso e ensino de codigos, linguagens, tecnologias e outros complementares a

escolarizagdo, visando eliminar barreiras pedagogicas, fisicas e de
comunicacdo nas escolas. (DUTRA; GRIBOSKI, 2006, p.19).

A Sala de Recursos Multifuncionais pode atender estudantes da escola onde esta implantada
ou estudantes de outras unidades do entorno, ainda ndo estruturadas para a oferta do AEE.
Dutra (2010, p.3) diz que “[...] o Programa de implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais constitui uma medida estruturante para a consolidacdo de um sistema

bh

educacional inclusivo [...]".
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2 PUBLICO-ALVO

A SRM atende estudantes que possuem deficiéncias, Transtornos Globais do
Desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotacéo, identificados como publico-alvo da
educacdo especial. Na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (Brasil, 2010, p.21), as definicGes apresentadas sdo as seguintes:

e Deficiéncias - pessoas que apresentam impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, sensorial (visual, surdez,
surdocegueira) apresentam alteracGes qualitativas das interacdes
sociais reciprocas e na comunicacdo, um repertorio de interesse e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismoe/ou multipla, que em interacdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participacdo plena e efetiva na

escola e na sociedade;

e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) - pessoas que,

sindromes do espectro do autismo e psicose infantil;

e Altas habilidades/superdotacéo - pessoas que demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e
artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na

aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas do seu interesse.
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3 CRITERIOS PARA A SOLICITACAO DE IMPLANTACAO E
FUNCIONAMENTO DA SRM

A partir da efetivacdo da matricula de estudantes, publico-alvo da Educacédo Especial, o gestor
da instituicdo precisa se organizar para ofertar o AEE, preferencialmente na propria unidade
de ensino, por se tratar de um servico de oferta obrigatoria das escolas.

Desse modo, o primeiro passo é o de identificar um espaco fisico na escola para implantacdo
da SRM e buscar o apoio da Secretaria da Educacdo - SEC, através da Coordenagdo de
Educacao Especial - CEE, para aquisi¢do de recursos e equipamentos especificos, junto ao
MEC. Definido o espaco, é preciso solicitar para a Superintendéncia de Recursos Humanos,
professores e/ou técnicos especializados nas necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia, TGD e/ou altas habilidades/superdotacéo, conforme a matricula realizada para a
oferta do AEE, caso ainda ndo exista no quadro de professores da escola profissionais com

essa formacao.

O Gestor da unidade de ensino deve registrar no Censo Escolar a matricula dos estudantes
publicos-alvo da Educacdo Especial, para que a escola seja beneficiada com os programas
federais e/ou estaduais de apoio a inclusdo e seja processado o computo duplo da matricula

destes estudantes, possibilitando o financiamento do AEE.

Por outro lado, independente de ter ou ndo estudantes com deficiéncia matriculados na
unidade escolar, o Gestor deve contemplar acGes de apoio e/ou fortalecimento a inclusédo
escolar no Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola porque a escola precisa se preparar
para atender as necessidades educacionais especificas de todos os estudantes. A Resolucédo
CNE/CEB n° 4/2009, Art. 10, destaca que a escola deve se organizar para a oferta do AEE,

definindo as providéncias necessarias.
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4 ORGANIZACAO DA SRM

4.1 O ESPACO

Sempre que o prédio da escola tiver uma estrutura de um ou mais pavimentos, deve-se
priorizar o funcionamento da SRM no andar térreo, principalmente se ndo houver nenhum
tipo de plataforma elevatoria para facilitar a locomocéo das pessoas com deficiéncia fisica ou
mobilidade reduzida. As condicGes de acessibilidade definidas pela Associacdo Brasileira de

Normas Técnicas - ABNT precisam ser seguidas.

Mesmo a SRM sendo um espaco caracterizado também pelo atendimento individual ou em
pequenos grupos, a dimensédo de 1,20 a 1,50 m? por estudante deve ser respeitada, priorizando
uma sala que possibilite a disposi¢cdo do mobiliario e dos equipamentos de uso de alunado e
professores, além da realizacdo de pequenas reunifes e atendimento aos pais, sem esquecer

que a instalacéo elétrica deve ser compativel com a voltagem dos equipamentos.

4.2 OS PROFISSIONAIS

De acordo com a matricula dos estudantes para o AEE, a sala deve ter na sua composi¢ao
professores especializados e técnicos da Educacdo Especial. Os profissionais que atuam neste

espaco sao:

Professor

e professor (es) de AEE (especializados nas necessidades especificas do (s)
estudante (s));

e professor de Libras;

Técnicos da Educacédo Especial?

e [nstrutor de Libras;
e |[nstrutor Mediador;

e Cuidador Educacional;

1 O Tradutor/Intérprete Educacional de Libras/Lingua Portuguesa faz parte do quadro de Técnicos de
Educacdo Especial, entretanto a sua atuagao é prioritariamente no espaco da sala de aula comum ou bilingue.



E ucn SECRETARIA DA
- TRANSFORMAR EDUCAGAO
[

UM PACTO PELA EDUCACAO

No caso dos técnicos da Educacdo Especial, a funcdo € a de apoiar os estudantes em todos 0s
espacos da escola, principalmente na classe comum. No entanto, pode haver, por parte desses

profissionais, a necessidade de realizar algumas atividades na prépria SRM.

Embora o MEC recomende, nos documentos publicados sobre o AEE, a presenca de um
professor especializado para atuar com estudantes de diferentes tipos de necessidades
educacionais, publico-alvo da Educacdo Especial, a Secretaria da Educacdo do Estado da
Bahia orienta que a SRM conte com a presenca do professor especializado na especificidade
do estudante. Desse modo, ndo se espera que um unico professor possua formacao em todas
as areas da Educacdo Especial, mas deve ter qualificacdo especifica em deficiéncia
(intelectual, visual, surdez, surdocegueira ou em multipla deficiéncia), TGD ou em altas
habilidades/superdotacdo, conforme a demanda do educando a ser atendido. Desta forma, a
SRM podera ser composta por mais de um professor com qualifica¢bes diferentes, em funcéo

da necessidade educacional do estudante.

O termo Sala de Recursos Multifuncionais, como ja se tem explicito, deve ser interpretado
pela multifuncionalidade dos servigos ofertados no espago e ndo pela funcdo exercida pelo
professor, uma vez que é dificil ser especialista em um determinado publico da Educacéo
Especial e ter que atender a um grupo de estudantes com diferentes necessidades

educacionais.

No entanto, a SRM, para comecar a funcionar, ndo precisa ter mais de um professor com
qualificacdo diferenciada em um tipo de deficiéncia, TGD e altas habilidades se ainda nédo
houver matricula de estudantes para todas estas demandas. Inicialmente, deve-se priorizar o

professor com a qualificacdo na especificidade do (s) estudante (s) ja matriculado ().

A formacao dos profissionais para atuagdo com alunos que possuem deficiéncias, TGD e altas
habilidades/superdotacdo € apresentada na Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, Art.12 e o
documento Diretrizes para a Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva do

Estado da Bahia, também traca o perfil exigido.

Os profissionais (professores especializados e técnicos da educacdo especial) devem ser
lotados na propria unidade escolar onde haja a SRM. Isto ndo o impede de fazer itinerancia
em outra escola onde ndo haja 0 AEE, mas existam estudantes com deficiéncias, TGD ou altas

habilidades/superdota¢do matriculados.
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4.3 A CARGA HORARIA DOS PROFISSIONAIS

Para atuar no espaco da SRM, os profissionais (professores especializados e técnicos da
Educacao Especial) devem ter, preferencialmente, uma carga semanal de 40 horas. Esta carga
horéria deve ser distribuida para o desenvolvimento das atividades de AEE, que abrangem:
atendimento das necessidades especificas do estudante, apoio ao professor da classe comum e
a familia do estudante, adaptacdo de material, estudo, pesquisa, planejamento e servigo de
itinerdncia, quando necessario. Cabe ao professor elaborar seu cronograma de atividades,
conforme o quantitativo de estudantes para atendimento, e apresenta-lo ao Gestor da escola

para validacao.

4.4. AS ESPECIFICIDADES CURRICULARES

O AEE desenvolvido na SRM constitui-se numa intervencdo pedagdgica que propicia ao
publico da Educacdo Especial o apoio complementar e suplementar, disponibilizando
conhecimentos especificos para que possa acompanhar o curriculo da escola comum, tais

como:

e Lingua Brasileira de Sinais- Libras; traducdo e interpretacdo;

e Lingua Portuguesa como segunda lingua para os estudantes surdos;

e Interpretacdo de Libras digital, tadoma e alternativas de comunicacdo para 0s
estudantes surdocegos;

e Sistema Braille;

¢ Producao de livros em formato digital e material didatico que atenda o conceito
de desenho universal;

e Técnicas de Orientacdo e Mobilidade;

e Soroban e Escrita Cursiva;

e Enriquecimento e aprofundamento curricular;

e Curriculo funcional e adaptagéo de atividades;

e Aplicacdo de estratégias para o0 desenvolvimento dos processos mentais,
através de atividades cognitivas que desenvolvam as fungfes mentais superiores e

executivas;
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Ensino da usabilidade e das funcionalidades da informatica acessivel;

Comunicagdo Aumentativa e Alternativa,;

Orientacédo para o uso dos recursos de Tecnologia Assistivas- TA,

Orientacdo para o0 uso de Recursos Opticos e ndo opticos.

4.5 OS RECURSOS MATERIAIS E EQUIPAMENTOS

A SRM é estruturada com equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos pedagogicos,
fornecidos pelo Ministério da Educacdo ao gestor estadual ou municipal para possibilitar a
oferta do AEE na unidade escolar é de responsabilidade das Secretarias de Educacao apoiar as

escolas, no que diz respeito a manutencdo de todo o material cedido e descrito abaixo:

Equipamentos

Computadores

Estabilizadores

Impressora multifuncional

Roteador Wireless

Mouse com entrada para acionador

Acionador de pressao

Teclado expandido com colmeia

Lupa eletrbnica

Notebook

Scanner com VVoz

Calculadora Sonora

Reglete de mesa e puncdes

Maquina de escrever em Braille

Impressora Braille

Soroban

Guias de assinatura

Mobiliarios

Mesa redonda

Cadeiras para mesa redonda

Mesas para computador

Cadeiras giratorias
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Mesa para impressora

Armario

Quadro branco

Materiais Didaticos Pedagdgicos

Software para comunicacdo aumentativa e alternativa

Esquema corporal

Sacoldo criativo

Quebra-cabecas superpostos — sequéncia légica

Bandinha ritmica

Material dourado

Tapete alfabético encaixado

Domind de associacgao de ideias

Memoria de numerais

Alfabeto movel e silabas

Caixa tatil

Kit de lupas manuais

Alfabeto Braille

Domind tatil

Memoria tatil

Plano inclinado — Suporte para livro

Globo terrestre tatil

Caixinha de nimeros

Kit de desenhos geométricos

Bolas de Guizo

Fonte: Documento Orientador Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (MEC, 2013).

Atendidas todas as questdes de infraestrutura e de profissionais para atuacdo, o Gestor da
escola deve solicitar a Coordenacdo de Educacdo Especial que oficialize a implantacdo da
SRM, através de publica¢do no Diério Oficial do Estado.

5. OPERACIONALIZACAO DO ATENDIMENTO
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5.1 AMATRICULA DO ESTUDANTE

O estudante publico da Educacdo Especial matriculado na classe comum deve ter a sua
matricula também efetivada na SRM para receber o Atendimento Educacional Especializado-
AEE.

Caso a escola tenha efetuado a matricula de criancas, jovens ou adultos e ainda ndo disponha
da SRM, cabe ao Gestor escolar identificar a escola mais proxima com oferta do AEE para
encaminhar o/a estudante. Existindo no municipio, o Centro de Apoio Pedagdgico
Especializado - CAPE, o estudante e sua familia podem optar pelo espaco que ofereca melhor
acesso. O atendimento se destina a estudantes da Educagdo Infantil, Ensino Fundamental,
Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, Educacdo Indigena, Educacdo do Campo

e Educacdo Quilombola.

5.2 A DINAMICA DO ATENDIMENTO

O estudante devera frequentar a SRM para receber o Atendimento Educacional Especializado
em turno oposto a sua escolaridade na classe comum, para evitar prejuizo nos conteddos

desenvolvidos nas aulas das diversas disciplinas do curriculo da Educacéo Bésica.

A regularidade do atendimento deve ser definida de acordo com a necessidade do estudante,
sendo recomendado o minimo de duas horas semanais, podendo ocorrer em dias alternados,
uma hora cada dia. Os atendimentos podem ser individuais ou em pequenos grupos,

dependendo dos objetivos do trabalho.

O professor da SRM deve elaborar o cronograma de atendimento, segundo a demanda do
estudante, podendo ser flexivel com a quantidade de dias e o tempo dispensado para cada um.
No entanto, a avaliacdo inicial é que apontara as necessidades do estudante e, também, as

demandas do seu processo de ensino-aprendizagem na classe comum.

5.3 O DESLIGAMENTO DO ESTUDANTE
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O estudante podera ser desligado do AEE quando o professor da SRM constatar, através de
avaliacdo pedagogica, atendimentos realizados e desempenho demonstrado, que ele (a) tem

condicdes de desenvolver o processo educacional sem este apoio.

O desligamento em determinado momento do processo escolar ndo impede o estudante de

retornar, caso sinta necessidade em uma etapa mais avangada da sua escolaridade.

6. ATRIBUICOES DO PROFESSOR DE AEE
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Resolucdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu artigo n° 13 (BRASIL, 2010,
p.72) que versa sobre a atuacdo do Professor de Atendimento Educacional Especializado,

define como atribuic6es deste:

o Identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos

publico-alvo da Educacdo Especial;

e Elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de

acessibilidade;

e Organizar o tipo e o numero de atendimentos para os estudantes, publico da

Educacéo Especial;

e Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e

na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

e Orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e de

acessibilidade utilizados pelo estudante;

e Ensinar e usar a tecnologia assistivas de forma a ampliar habilidades funcionais

dos estudantes, promovendo autonomia e participacao.

A este professor acrescentam-se as seguintes atribuicdes:

e Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de

acessibilidade na sala de aula comum, bem como em outros ambientes da escola;

e Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das

estratégias que promovem a participacao dos alunos nas atividades escolares;

e Atuar em colaboracdo com o professor mediador da aprendizagem e Técnicos

de Educacéo Especial;
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e Atender ao estudante publico da Educacdo Especial individualmente ou em
pequenos grupos, formados por necessidades educacionais semelhantes com
duracdo minima de 50 minutos até 2 horas/dia. A modalidade do atendimento, a
duracdo e a frequéncia semanal serdo definidas, considerando as necessidades
especificas do estudante, tendo como base a avaliagdo diagnoéstica e o plano de

atendimento elaborado, com a participacdo do Coordenador Pedagogico;

e Atender no maximo 12 (doze) estudantes quando se tratar de atendimentos

individuais, se o professor tiver uma jornada de trabalho de 40 horas;
¢ Realizar itinerancia, sempre que necessario;

e Elaborar relatério periodicamente e participar do Conselho de Classe da turma
do estudante atendido, emitindo parecer sobre o processo de aprendizagem,

focalizando o desempenho deste estudante no AEE;

7. ORIENTACOES PEDAGOGICAS PARA O PROFESSOR DA SRM



»— EDUCAR PARA SECRETARIA DA
TRANSFORMAR EDUCAGAO

[ -~ UM PACTO PELA EDUCACAO

AHIAS

GOVERNO DO ESTADO

O professor de SRM ¢é o especialista responsavel em prestar atendimento complementar e/ou
suplementar ao estudante com deficiéncia, TGD e/ou altas habilidades/superdotagcéo. Ele
desempenha um importante papel no processo de inclusdo escolar e, para que sua pratica

pedagdgica tenha éxito, sugere-se:

e Na primeira semana de aula, reserve um tempo para prestar esclarecimentos
sobre a inclusdo das criangas, jovens e adultos, publico da Educacdo Especial, no
espaco da classe regular, para toda a comunidade escolar. Justifique a presenca
desses estudantes na escola comum, afirmando o direito que todos tém a
educacdo, e que é dever da escola aceita-los. Esclareca que a presenca deles é um
direito assegurado em diplomas legais e ndo numa imposi¢do da Secretaria da
Educacéo ou do professor da SRM.

e Coloque-se na posicdo de professor que enfrenta também dificuldades para
fazer a inclusdo escolar dos estudantes, publico alvo da Educacdo Especial.
Procure mostrar ao professor da classe comum que o fato de vocé ter um curso na
area da Educacdo Especial nao torna seu trabalho superior ao dele; o aluno precisa

do apoio de ambos.

¢ Inicie, na primeira semana de aula, um trabalho de familiarizagéo do estudante
com o ambiente escolar. Mostre-lhe a sala onde ird estudar e as demais
dependéncias que ele podera utilizar. Esse procedimento é fundamental para a

inclusdo no contexto escolar.

e Apresente-se a coordenacdo pedagégica e busque, através do coordenador,
manter uma aproximacao com os professores que lecionam na classe comum. O
trabalho conjunto é muito importante no processo ensino-aprendizagem dos

educandos.

¢ Informe ao professor da classe comum e ao Coordenador Pedagdgico sobre o
trabalho que vocé desenvolve na SRM. Muitos passam, olham, mas desconhecem

0 que VOCé e os estudantes fazem nesse espacgo.

e Nao assuma total responsabilidade pelo educando com deficiéncia, TGD ou
altas habilidades/superdotacdo, fazendo tudo por ele. Preste-lne o apoio

necessario, mas lembre-se que ele deve ser o responsavel pelas suas atividades
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escolares e pelas préprias acdes. Nao limite seu aluno mais do que a propria
especificidade o faz, impedindo-o de realizar o que ele sabe e pode fazer sozinho.

e Para facilitar o processo ensino-aprendizagem mantenha uma estreita e
permanente cooperacdo com o professor da classe comum. Sempre que possivel,
participe das aulas com o objetivo de observar a prética pedagogica do seu colega
e, sentindo necessidade, ofereca-lhe ajuda e tente apoia-lo nas dificuldades dele
para explicar o contedo ou desenvolver as atividades com o estudante com

deficiéncia, TGD ou altas habilidades/superdotacao.

e Nao assuma a responsabilidade do professor da classe comum. Mostre-lhe que

a responsabilidade pelo processo ensino-aprendizagem é tanto sua quanto dele.

¢ Informe ao professor da classe comum, que o estudante publico da Educagdo
Especial pode ter as mesmas necessidades que os demais colegas da classe. Os
equipamentos, a adaptacdo de material e a atencdo individualizada facilitam o

processo ensino-aprendizagem.

e Promova oficinas na escola sobre a tematica da Educacdo Especial e envolva

os professores, funcionarios, pais, gestores e todos os estudantes.

e Participe na escola de todo tipo de reunido que envolva discussdo sobre o
processo de ensino e avaliacdo: reunides de planejamento, conselho de classe,

semana pedagagica, dentre outras.

e Procure desfazer o equivoco de que a sala de recursos é espaco de reforco
pedagdgico. A familia poderad recorrer ao professor da sala comum ou a um
professor de reforco escolar quando houver dificuldade do estudante em relacédo

ao conteddo ministrado em classe.

¢ Quando perceber que esta ocorrendo “facilitagdo” para 0 estudante no processo
de avaliagdo, procure mostrar que essa forma de proceder ndo é positiva, pois o
aluno ndo precisa de piedade e sim de respeito. Explique que este publico de
estudantes possui estilo de aprendizagem diferente, mas tem capacidade para
aprender e necessita, sim, de adequacGes no processo e/ou instrumentos de

avalia¢do, mas ndo de uma “nota graciosa”.
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e Nas escolas que dispdem de laboratorio de informatica, oriente a Direcdo para
instalar os softwares especificos de acessibilidade, incluindo assim todos os

estudantes nas atividades realizadas nesse espago.

e Desmistifique o que ha de especial no seu trabalho. Socialize 0 seu saber.
Com essa atitude vocé estard favorecendo a inclusdo escolar. Inclusdo escolar é
unido de esforcos: direcdo, professor da classe comum, professor da SRM,

estudantes, familia, corpo técnico e administrativo da escola.

8. ACAO PEDAGOGICA DO AEE
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O AEE é um servi¢co educacional desenvolvido por professor especializado e técnicos da
Educacdo Especial. O atendimento tem carater complementar ou suplementar, ministrado por
professor com formacéo na area da necessidade educacional especifica do estudante e ndo se
configura como reforgo escolar. Trata-se de um servico de oferta obrigatdria para os sistemas

de ensino.

8.1. OBJETIVOS

e Complementar e/ou suplementar a formacao dos estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
matriculados na classe comum, visando a sua autonomia e independéncia na

escola e na sociedade;

e Apoiar os professores regentes da classe comum, onde houver matricula de

estudantes publico-alvo da Educacdo Especial;

e Orientar 0s pais e/ou responsaveis para o acompanhamento do processo

ensino-aprendizagem dos seus filhos.

8.2 AREAS

8.2.1 Deficiéncia Intelectual

Selenita Barbosa de Amorim?

a) Especificidades Pedagdgicas

O objetivo do AEE para o/a estudante com Deficiéncia Intelectual - DI € o de propiciar
condigdes de autonomia para que ele/ela possa desenvolver as habilidades cognitivas dentro
do quadro de recursos intelectuais de que dispdem. Visa a construcdo do conhecimento e do
crescimento enquanto sujeito da aprendizagem, tornando-se agente capaz de produzir

significados, contribuindo para a sua acessibilidade no meio escolar, social e laboral,

2 professora de Atendimento Educacional Especializado do Centro de Educagdo Especial - CEEBA. Especialista
em
Deficiéncia Intelectual, Alfabetizacdo e Psicopedagogia.
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apontando solugdes e/ou alternativas voltadas a superacdo das limitagbes impostas pela
deficiéncia, buscando sempre a melhoria do processo pedagdgico.

Segundo a Organizacdo Mundial de Salude - OMS o que classifica uma pessoa como
deficiente intelectual é a apresentacdo de um funcionamento do intelecto significativamente
abaixo da média, concomitante com limitaces associadas a duas ou mais areas da conduta
adaptativa ou da capacidade do sujeito em responder adequadamente as demandas da
sociedade (desempenho escolar, lazer, trabalho, independéncia de locomogdo, saulde,
seguranga, comunicacdo, higiene pessoal, habilidades sociais e desempenho na familia) em
idade inferior aos 18 anos, correspondente ao periodo de desenvolvimento intelectual do ser

humano quando 0s processos mentais superiores sdo construidos.

A intervencdo pedagogica, e se toma como base a abordagem sdcio-interacionista de
Vygotsky (1896/1934), que segundo Menezes (2010, p.148), constitui-se num marco tedrico
nas pesquisas sobre o desenvolvimento e aprendizagem, sendo ele o pioneiro na nocéo de que
o desenvolvimento intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacBes sociais,
destacando-se também nas investigacfes sobre os processos de aprendizagem das pessoas

com deficiéncia.

De acordo com 0s pressupostos vygotskyanos ha dois niveis de desenvolvimento: o primeiro,
denominado de real (tudo o que o aprendiz faz sozinho), e o0 segundo de potencial (aquilo que
faz com ajuda). Entre estes hd a Zona de Desenvolvimento Proximal - ZDP correspondente a
distancia existente entre a passagem de um nivel de desenvolvimento a outro, pelo individuo.
Conhecer a ZDP do sujeito é perceber o processo mental utilizado por ele para chegar a
determinada resposta. E neste espaco que o mediador atua para intervir, provocar, desafiar ou
apoiar, quando ha dificuldade em determinado ponto, estimulando o trabalho de funcGes

cognitivas ainda ndo consolidadas no aprendiz, viabilizando o seu desenvolvimento.

E a compreensdo destes conceitos pelo mediador e a identificacdo dos niveis de
desenvolvimento real, potencial e da Zona de Desenvolvimento Proximal em cada educando,

que conduzira a atuacdo no AEE para o desenvolvimento do sujeito em particular.

Ainda segundo tais conjecturas, o desenvolvimento das pessoas com deficiéncia intelectual
da-se, em esséncia, da mesma forma que o desenvolvimento das demais, sem essa
especificidade. Dessa forma, cabe ao professor/mediador compreender as linhas gerais do

desenvolvimento dos sujeitos que ndo possuem deficiéncias e como se da a aprendizagem na



»— EDUCAR PARA SECRETARIA DA
TRANSFORMAR EDUCAGAO

[ -~ UM PACTO PELA EDUCACAO

AHIAS

GOVERNO DO ESTADO

préatica, para identificar quais as peculiaridades do desenvolvimento das pessoas com
deficiéncias, sendo capaz, a partir desse conhecimento, de organizar uma acdo pedagdgica

significativa para esses educandos.

Desse modo, é relevante que o educador analise a organizacdo funcional cognitiva do
estudante com deficiéncia para tracar os caminhos para a sua pratica pedagogica. Sobre este
aspecto Oliveira (2005, apud MENEZES, 2010, p. 139-140) teoriza:

[...] nos aliamos as discussdes sobre desenvolvimento e aprendizagem
desenvolvidas por Vygostky e olhamos para a deficiéncia mental como uma
dificuldade presente no momento de internalizacdo das informacdes captadas
pelos sentidos. Esse processo de internalizacdo de informacdes possibilita
gue nossa inteligéncia, que em um primeiro momento é elementar/pratica va
se transformando aos poucos em superior/formal. Essa inteligéncia superior,
ou como Vygotsky chama, esses processos mentais superiores, Ssdo
considerados tipicamente humanas e envolvem o controle consciente do
comportamento, a a¢do intencional e a liberdade do individuo em um dado
tempo e espago.

Assim, o profissional que realiza o AEE deve considerar os aspectos cognitivos apresentados
pelo educando e como se manifestam, para ser capaz de esbocar um plano de trabalho que
estimule o seu potencial, sabendo que a interacdo focada na aprendizagem, e ndo na

dificuldade, possibilitard os avancos no seu desenvolvimento.

Destarte, a organizacdo do atendimento especializado deve partir das caracteristicas
apresentadas pelo educando, do seu processo de apropriagdo do mundo e dos recursos

cognitivos por ele expressos.

Sobre esta questdo, Suzana Pimentel (2013, p.45) afirma:

[...] uma pessoa com deficiéncia intelectual pode ter comprometidos
processos cognitivos e meta-cognitivos associados a aprendizagem como,
por exemplo, atencdo, memdria, comunicacgdo, elaboracdo de estratégias e
auto regulacdo, mas que sdo passiveis de serem trabalhados, aprendidos e
desenvolvidos dentro de um plano eficaz de intervencdo mediadora.

Logo, as atividades previstas no AEE devem estimular processos mentais como a atencéo,
percepcOes sensoriais, memoaria, raciocinio logico, linguagens, dentre outros, que precisam
fortalecer a autonomia e independéncia dos estudantes de modo a serem capazes de dar
opiniBes, fazer escolhas, tomar iniciativas a partir dos préprios interesses e necessidades.

Devem torna-los ativos no processo de apropriacdo do saber e dar prioridade ao
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desenvolvimento dos processos mentais, propondo-lhes atividades que promovam a

descoberta, & invengdo e a criatividade.

O AEE na éarea da deficiéncia intelectual é desenvolvido por meio de observacéo dos aspectos
psicolinguisticos (leitura, escrita, interpretacdo e compreensdo textual, oralidade);
conhecimentos logico-matematicos (classificacdo, ordenacdo, seriacdo, sequéncia ldgica,
identificacdo de numero e numeral, identificacdo de cores, formas, espessura, tamanho,
utilizacdo de operagbes fundamentais em situacbes de uso no cotidiano); percepcédo
multissensorial (visual, auditiva, tétil); psicomotores (imagem e esquema corporal,
lateralidade, percepcdes temporais e espaciais, atencdo e memdria); e aspectos afetivos e
sociais (referéncias positivas e/ou negativas para a aprendizagem, tomando como parametro
as relacOes entre o educando e a familia, o educando e a escola, 0 sujeito socio-histérico e o

mundo e suas relagdes intra e interpessoais).

b) Avaliacéo

A avaliacdo deve fundamentar a proposta de trabalho do professor na elaboracdo do
planejamento voltado ao estudante. Precisa ser realizada a fim de identificar os elementos
facilitadores e os obstaculos presentes no processo de aprendizagem do sujeito. Por isso, “a
avaliagéo alcanca trés ambientes principais do aluno: sala de recursos multifuncionais, sala de
aula e familia” (GOMES, 2010, p. 9-10).

Assim, deve estar presente em todo o percurso do AEE, desde o primeiro contato com o
estudante, durante todo acompanhamento até o momento de fechamento de uma etapa da
aprendizagem. A avaliagdo e feita em trés fases: inicial, processual e final, como disposto a

sequir:

Avaliacdo Inicial - O primeiro passo é conhecer o0 aluno para investigar seu nivel cognitivo

em meio ao seu contexto social e afetivo. A avaliacdo inicial acontece num periodo de oito a
dez sessdes, com duracdo de 50 minutos cada uma, em horario oposto ao da escola regular. As
etapas do processo avaliativo, abaixo organizadas poderdo ser alteradas, conforme o contexto

escolar e a queixa apresentada:

e Entrevista Familiar Exploratoria Situacional (EFES): geralmente aplicada no

primeiro encontro com os pais e/ou responsavel pelo estudante.
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A familia é fator fundamental nesta investigacdo, pois passa a maior parte do tempo com o
aprendiz e é responsavel pelas referéncias sociais e culturais do sujeito observado. Além

disso, a queixa inicial para a investigacdo pode ser trazida por ela.

E a partir dos primeiros contatos com a familia que as primeiras hipdteses (Conjunto de
suposicdes estabelecidas, durante todo o processo de investigacao, ora sendo confirmadas, ora
sendo reestruturadas até o final da avaliacdo) sdo estabelecidas.

e Entrevista inicial com o educando: sdo criadas dentro da sala diversas situagdes
de estimulacdo com jogos, brinquedos pedagogicos, livros, jornais, revistas,
papéis, lapis de cor, hidrocor, massa de modelar, tinta, equipamentos tecnoldgicos
(o tablete, por exemplo) dentre outros materiais, dispostos em diferentes pontos
do ambiente onde o mediador observa qual (is) sera (&0) o (s) foco(s) de interesses
do sujeito observado, o que ele utiliza e como utiliza o material escolhido. E
importante atentar para a faixa etaria do educando, disponibilizando objetos que
provocam interesse da sua etapa de desenvolvimento (infancia, adolescéncia ou

fase adulta).

E a hora da conquista, da troca, a partir da qual vdo se construindo lacos de confianca e o
conhecimento necessario ao estabelecimento da relacdo professor - aluno. Este € um momento
fundamental, pois se ndo houver empatia, identificacdo com o outro, o processo avaliativo
fica prejudicado. Cabe ressaltar, que nem sempre essa relacdo se estabelece no primeiro
encontro. Isso varia de acordo com aspectos afetivos, emocionais, faixa etaria e até fatores

externos que podem causar instabilidade no estudante e comprometer o atendimento.

Avaliacdo de aspectos pedagdgicos: esta avaliacdo é realizada para investigar o nivel de

conhecimento do educando, bem como as suas potencialidades para aprender. A partir do
momento em que se percebe vinculo entre o observador e o sujeito observado, se tem
condigdes de escolher quais recursos serdo utilizados na avaliagdo em processo, e quais agoes

poderdo ser direcionadas.

Avaliacdo Processual: acontece durante todo o acompanhamento. Nesta fase, é desenvolvido
0 proposto para 0 AEE, ao mesmo tempo em que as respostas dadas pelo estudante funcionam

como parametro para a afirmacéo dos caminhos planejados ou a busca de alternativas, no caso
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do educando néo responder positivamente. A avaliagdo processual se organiza a partir da
realizacdo de registros diarios, ao final de cada atendimento, referentes a atividade proposta,
aos objetivos, metodologia, atividades desenvolvidas, recursos utilizados e resultados obtidos,
incluindo as observagdes dos processos metacognitivos percorridos pelo educando (como ele
fez para dar determinada resposta, se conseguiu ou ndo alcangar os objetivos), identificando
as dificuldades e, a partir dai, propondo novos caminhos. Desse modo:

O professor pode planejar diferentes situaces que possibilitem a livre
expressdo do aluno na dramatizacgdo, na pintura, no desenho, na modelagem,
na dancga, na masica, na escrita, no jogo pedagdgico e em outras.

[...] selecionar situagbes problemas para que o aluno possa agir
inteligentemente de acordo com a sua ldgica considerando os fins que se
propBe e 0s meios que utilizou para atingi-la.

[...] fazer com que o aluno reconstitua as agfes no plano do pensamento e
organiza-las em funcdo do fim que ele pretende alcancar. Por exemplo, se
ele quer construir uma maguete, devera reunir elementos necessarios para
essa construgdo. (BRASIL, 2010, p. 16-17.)

Sendo a avaliagdo pedagoOgica o elemento fundante para a construcdo do Plano de
Atendimento Individual, como ele se da na pratica? Weiss (2007, p.93) responde:

A avaliagio pedagdgica ndo se limita ao contetido escolar. [...] E necessario
que se pesquise o que [...] ja aprendeu, como articula os diferentes contetidos
entre si, como faz uso desses conhecimentos nas diferentes situagdes
escolares e sociais, como 0S usa no processo de assimilagdo de novos
conhecimentos.

Nesse sentido, a avaliacdo pedagdgica envolve conteddos das diversas areas de conhecimento
trabalhadas na escola, tais como: lateralidade; nogdo de espaco e tempo; nogdo de cores,
tamanhos, formas (classificacdo, comparacdo e ordenacdo); sequéncia logica de ideias;
percepcao auditiva e visual; leitura e escrita; conhecimentos matematicos (raciocinio 16gico
matematico, relacdo numero/quantidade; calculo mental; sistema de numeracdo decimal e

operacgdes fundamentais).

O nivel de conhecimento desses conteudos, bem como a capacidade de usa-los no cotidiano e
as relagdes positivas e/ou negativas com esses saberes sdo avaliados nas sessbes de
atendimento. Em cada encontro, enfatiza-se uma determinada area: um dia privilegia-se a area

da linguagem; em outro, a de conhecimentos l6gicos matematicos e assim por diante, através
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de atividades que envolvam situacBes cotidianas, historias, videos, jogos educativos em

midias digitais ou néo, dentre outras.

Diversos instrumentos podem ser aplicados para complementacdo desta avaliagdo como as
provas operatorias piagetianas, aplicadas para identificar o estagio de construcdo do
pensamento do educando (sensério-motor, pré-operatdrio, operatério concreto e operatorio
formal), segundo a teoria da Epistemologia Genética de Piaget. A escolha de quantas e de
quais provas devem ser aplicadas varia de acordo com a idade e o nivel cognitivo de
educando.

Ao longo do processo avaliativo, além da observacdo de aspectos pedagdgicos, também
devem ser considerados os aspectos socio-afetivos conforme as orientacdes do MEC,
(BRASIL, 2010, p. 13-14), quais sejam:

e Se 0 aluno mantém uma relacdo positiva com a aprendizagem;

e Observar se 0 aluno manifesta ou ndo motivacdo pelos contetidos

escolares;

e Na proposigdo de atividades , perceber o modo como o aluno as
realiza, considerando as informacGes oferecidas pelo professor do

ensino comum sobre esse aspecto;

e Observar como o aluno se relaciona com o conhecimento; como ele
responde as solicitagdes do professor, se ele manifesta atitude de

dependéncia ou autonomia;

e Se é necessario 0 uso de recursos, equipamentos e materiais para

acessibilidade ao conhecimento;

e Se o0 aluno apresenta melhor desempenho em atividades

individuais;

e Se 0 aluno apresenta melhor desempenho em pequenos grupos ou

em grupos maiores e a forma como ele interage com seus colegas.
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O professor de AEE, ainda deve observar na gestdo de sala de aula regular alguns aspectos
que podem influenciar na questdo de aprendizagem do estudante com deficiéncia, como:
organizacdo do espaco fisico; tipo de atividade proposta; se o professor utiliza atividades
favoraveis a expressao; se esta atento aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem; se
utiliza estratégias da aprendizagem cooperativa; e como procede em relacdo aos
agrupamentos dos educandos.

E, por fim, com relacdo a familia, como o aluno se comporta em casa, do ponto de vista da
comunicacdo e da interagdo com seus entes; em quais situagcbes manifesta atitudes de
autonomia e de dependéncia; como a familia se relaciona com ele, se ha manifestacdo de
superprotecdo ou de abandono; o que gosta de fazer durante os momentos livres; quais as

expectativas da familia em relacdo ao estudante, na escola e fora dela.

Durante esse processo de avaliacdo, vdo sendo percebidas algumas situagdes que, se for o

caso, devem levar a um encaminhamento para outros profissionais.

Encaminhamentos: a intervencdo na sala de recursos depende de um trabalho interdisciplinar

e, por isso, ha, em alguns casos, a necessidade de realizar encaminhamentos para outros
profissionais como médico, psicologo, fonoaudidlogo, fisioterapeuta etc. Estes atendimentos
serdo feitos nos servicos de salde, a partir do encaminhamento da escola em algumas

situacOes, tais como:

e Educandos que apresentam dificuldades em pronunciar palavras,
necessitam de uma avaliagdo e/ou acompanhamento com um
fonoaudiologo.

e Quando hé conflitos nas relagdes familiares, ou na escola que podem estar
interferindo no processo de aprendizagem, requer acompanhamento do
Psicologo.

e Estudantes que durante os atendimentos apresentam comportamentos de
automutilacdo (mordem-se, jogam-se contra a parede) ou que apresentam
infeccBes repetidas, ou tem um olho sempre lacrimejando, enfim, séo
diversas situacdes que necessitam encaminha-los para clinicos em suas
respectivas areas de atuacdo (psiquiatras, neurologistas, infectologistas,

oftalmologistas, dentre outros).
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Devolutiva: concluida a avalia¢do inicial, ¢ 0 momento de devolver os dados obtidos e como
foi realizado o processo, quais as conclusdes e 0 que se propde para o atendimento do aluno.

E feito um relatorio que sera apresentado aos pais ou responsaveis pelo estudante.

Avaliacdo Final: ndo determina o final de um processo, mas sim de um periodo

predeterminado (semestre e/ou ano) nas a¢fes do AEE, visto estar este atendimento presente
em todos os niveis de escolaridade do estudante. E realizada através de relatorio, construido a
partir dos registros da avaliagdo processual (acima descrita) e da observagéo da evolugdo (ou
ndo) apresentada pelo estudante. Este documento também serviré de base para a reconstrucdo

das acdes propostas na continuacdo do AEE, durante o processo de escolaridade.

A partir dos dados coletados na avaliacdo, o professor de AEE estabelece o perfil do estudante
e entdo podera elaborar e desenvolver o Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, cujo
objetivo é o de atender as necessidades de cada sujeito, de modo a superar e/ou minimizar as
dificuldades de aprendizagem, proporcionando o desenvolvimento de sua autonomia e

independéncia, em busca do conhecimento académico e de mundo.

c¢) Planejamento e Acompanhamento Individual

Com base na avaliacdo realizada e na especificidade de cada aprendiz, bem como nas trocas

estabelecidas com a familia e a escola, sdo criadas as atividades de intervencéo.

Menezes (2010, p. 149) afirma que, segundo Vygotsky, a intervencdo pedagodgica para 0S
estudantes que possuem deficiéncia deve primar pela acdo nas funcbes psicoldgicas
superiores. Devem-se utilizar recursos pedagdgicos variados para a realizacdo das atividades
pedagogicas, respeitando sempre as especificidades individuais e usando materiais concretos a
serem empregados nas situacBes de ensino-aprendizagem, por conta da limitacdo de

representacdo formal inerente aos educandos com deficiéncia intelectual.

Porém, ha a necessidade de propor atividades encadeadas numa progressdo sistematica, do
nivel concreto ao abstrato, em direcdo a representacdo mental. Quando o professor conhece o
processo que o sujeito observado utiliza para chegar a determinadas respostas, vai intervindo,
provocando, estimulando ou apoiando & medida que o estudante apresenta dificuldades. E o
gue se chama de Experiéncia de Aprendizagem Mediada — EAM, meio pelo qual se atua na
Zona de Desenvolvimento Proximal do educando. Isso contribui para que o0 sujeito sinta

seguranca, sem medo do fracasso e da critica.
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Vygotsky acreditou na capacidade de aprendizagem de todos os sujeitos. Para ele, todo ser
humano apresenta, ao nascer, possibilidades de progresso intelectual e, segundo ele, todos
nascem com uma Unica capacidade: a de aprender. Com base nesse pressuposto e a partir do
perfil construido, sdo identificadas as areas de comprometimento, e, principalmente, as

competéncias do estudante, possiveis de serem exploradas e aprimoradas.

A partir da analise dos dados da avaliagdo, o professor de AEE elabora um planejamento
pedagogico individualizado para ser desenvolvido na SRM, levando em conta as limitac6es
do sujeito com deficiéncia, mas, especialmente, valorizando suas capacidades e
potencialidades. Esse planejamento descreve as areas a serem trabalhadas: social, cognitiva e
motora, e 0 que serd desenvolvido em cada uma delas. Séo especificados os objetivos, o plano
de acdo metodoldgico empregado e 0s recursos e materiais a serem utilizados. Vale ressaltar
que esse planejamento devera ser discutido e analisado juntamente com a familia e o
professor da classe regular, para que o trabalho de acompanhamento seja articulado e

integrado.

De acordo com as orientacbes do MEC (BRASIL, 2010), o atendimento especializado para

alunos com deficiéncia intelectual consiste em:

e Desenvolvimento de competéncias e habilidades do sujeito
envolvidas na aprendizagem, fundamentais para efetiva participacao

na sala regular de ensino.

e Producdo e uso de recursos, materiais e equipamentos especiais,
bem como estratégias e metodologias diferenciadas, que favorecam a
compreensdo dos contetdos trabalhados na escola.

e Apoio e orientagdo para a comunidade escolar (funcionarios,
professores e alunos, gestores e familiares) e especialmente para os
professores da classe regular que atua com o aluno com deficiéncia

em atendimento na sala de recursos.

e Adequagfes dos instrumentos de avaliagdo quanto ao nivel e
capacidade do educando, quanto ao local e duracdo da avaliagdo e

acompanhamento dos progressos de aprendizagem.
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d) Adequacdes Curriculares

Dentro do acompanhamento devem ser destacadas as seguintes areas pedagdgicas:

Area da Comunicacio/Cddigos: objetiva o desenvolvimento da fungdo semiética, da

capacidade de representacdo da linguagem receptiva e expressiva. Busca desenvolver as
habilidades gréaficas (escrita, leitura, desenho) e da oralidade (ou gestualidade), visando a
interacdo em situagdes comunicativas transcorridas no seu contexto social e a busca pelo

conhecimento.

Area de Desenvolvimento Cognitivo: caracteriza-se pela estimulacio das atividades

intelectuais: aprendizagem de conceitos (de si e do mundo), vivéncias que possibilitem a
organizacdo do pensamento (situagOes-problema, Iudicas, sensoriais, motoras e
psicomotoras). Visa o desenvolvimento de habilidades mentais superiores como: memodria,
atencdo compartilhada, concentracdo, comportamento exploratério, uso funcional de objetos;
do raciocinio l6gico matematico (seria¢do, ordenacao, classificacdo e pensamento operatorio),
de habilidades de resolucéo de problemas e planejamento operacional.

Area de Enriquecimento Curricular: sdo acbes fundamentais para ampliar o repertério social,

afetivo e cognitivo dos alunos através de exercicios que envolvam a ludicidade, expressdo
artistica, musical e corporal. Sdo atividades de socializacdo abarcando regras e padrbes de
condutas estabelecidas, social e culturalmente, a exemplo de como se comportar em diferentes
contextos: ambiente escolar, transportes coletivos, espacos culturais, atividades esportivas,

participacdo em jogos, dentre outros.

Area de Tecnologias Assistivas: caracteriza-se pela estimulagdo da autonomia fisica,

intelectual e social, por intermédio de recursos tecnolégicos que garantam a autonomia e a
independéncia do educando. Contribui para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais,
promovendo a inclusdo do estudante com deficiéncia. Consiste no uso de equipamentos
especificos e adaptacGes de materiais diversos de forma a atender as especificidades dos
estudantes: ampliagdo de imagens, comunicacéo alternativa através de imagens e/ou simbolos,
suporte para lapis ou canetas, tesouras, teclado, mouse para possibilitar o uso de

computadores, dentre outras, a partir da demanda de cada educando com deficiéncia. No caso
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do estudante com DI, essa area ganha relevancia quando ha caso de comorbidade, ou seja, 0
educando apresenta mais de uma deficiéncia; por exemplo, além da deficiéncia intelectual, ele
tem paralisia cerebral, que provoca dificuldade em manusear 0s equipamentos e/ou materiais
utilizados em sala. Esta area oferece uma diversidade de alternativas para serem utilizadas
pelo mediador, conforme o interesse do educando: Programa Print Art, Microsoft Office
(Word, Power Point, Excel, Programa Movie Make), acesso a Web (Blog, correio eletrénico

etc.), softwares Participar 2, e SOMAR +, listando algumas.

Area de Artes: caracteriza-se pelo desenvolvimento de atividades que instiguem a liberdade

de expressdo; da fantasia; de regras e abstracdo; e da prépria realidade. Visa o
desenvolvimento emocional, psicolégico e da socializacdo, através da estimulacdo de
habilidades artisticas visuais, musicais, dramaturgicas e de danca, proporcionando ampliacdo
da consciéncia corporal das inter-relagdes sociais e afetivas. Promove a expressdo e a
comunicacdo por meio da arte, articulando as percep¢des, a imaginacdo, a emocao, a

sensibilidade e a reflexdo ao realizar e fluir producdes.

e) Proposta Metodologica

A funcdo do professor de AEE € a de estimulacdo do estudante para alcangas as habilidades
propostas pela escola. Por exemplo, ndo é funcdo de o AEE alfabetizar; essa é de
responsabilidade da escola comum. O AEE como complementacdo desse processo, vai
estimular as fungdes cognitivas, necessarias para que o aluno possa superar ou minimizar
dificuldades.

A proposta metodoldgica baseia-se na utilizacdo de jogos como instrumento para 0
desenvolvimento destas habilidades, por ser o jogo um recurso favoravel a experiéncia
concreta, facilitando a aprendizagem, além de estimular maior nimero de funcdes:
desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e social. Desperta o interesse do estudante,
motivando-o para a aprendizagem e tem carater ladico que, por diversas razdes, traz
beneficios ao processo de aprendizagem e corrobora com os pressupostos teéricos, ja citados

neste documento, e nos quais se baseia a préatica pedagdgica.

O jogo transforma conteddos macantes em atividades interessantes, revelando certas
facilidades através da aplicagdo do ludico. Favorece ainda a formacdo da personalidade,

agindo diretamente na cooperacdo do grupo e na participacdo coletiva. Contribui para a
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desinibicdo, permite o desenvolvimento fisico, afetivo, intelectual e social; forma conceitos;
relaciona ideias; estabelece relacdes ldgicas; expressdo oral e corporal, além de reforgar

habilidades sociais.

f) Material didatico

A SRM, é importante ressaltar, dispde de diversos recursos pedagdgicos para serem usados
com estudantes que apresentam deficiéncia intelectual, de acordo com as atividades
planejadas pelo professor especialista ou o professor da classe comum. Para este publico
também sdo utilizadas as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - TIC, como jornais,
revistas, livros, Internet, jogos (de fabricacdo, educativos e digitais), DVD, dentre outros.
Quando necessario, sdo produzidos materiais para cada caso em particular, como fichas e
jogos especificos, a fim de desenvolver determinada habilidade. Além desses, sdo utilizados
materiais didatico-pedagdgico: papel, lapis comum, coloridos e de cera, borracha, canetas,

tintas diversas, por exemplo.

g) Referéncias Recomendadas sobre o tema

Para ler

ALMEIDA, Geraldo Pecanha de. Teoria e Pratica em Psicomotricidade. Ed. WAK.RJ: 2007.

BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e Avaliacdo na Escola de alunos com necessidades
educacionais especiais. Ed. Mediacdo. 2004.

BEYER, Hugo Otto. O Fazer Psicopedagdgico: a abordagem de ReuvenFeurstein a partir de
Piaget e Vygotsky. Ed. Mediacdo. 1996.

CARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso. Adultos com Sindrome de Down. A Deficiéncia Mental
como Producdo Social. Série Educacdo Especial. Ed. Papirus, 2008.

PADILHA, Anna Maria Lunardi. Praticas Pedagdgicas na Educacdo Especial: a capacidade
de significar o mundo e a inser¢do cultural do deficiente mental. 3% edigdo-Campinas, SP:
Autores Associados, 2007 (colecdo educagdo contemporanea).

PIMENTEL, Susana Couto. A Sindrome de Down em escolai nclusiva: Mediacdo pedagogica
e formacdo de conceitos. Petropolis, RJ: Ed. Vozes, 2012 — (Cole¢do Educacéo Inclusiva).

PUESCHEL, Siegfrried (Org.). Sindrome de Down - Guia para Pais e Educadores. Série
Educagéo Especial. Ed. PAPIRUS, 2006.
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Para assistir

COMO Estrelas na Terra. Dire¢do: Aamir. (165 min.). [S.L.]: india, 2007.

Sinopse: Ishaan tem oito anos, é cheio de imaginacdo e gosta muito de desenhar e brincar.
Solitario, tem como amigos 0s cdes e 0s peixes do aquario. Suas brincadeiras passam por
pocas d'agua e pipas. Ele ndo presta nenhuma atencdo nas aulas e, antes de ser reprovado por
preguica e rebeldia, seus pais o transferem para uma escola interna. Num primeiro momento,
0 garoto se sente abandonado e sofre com a separacdo. Mas o professor de arte, Nikumbh,
percebe a existéncia de um problema e, na busca da solucdo, devolve a alegria e a
autoconfianca de Ishaan.

O OITAVO Dia. Diregdo: Jaco van Dormael. Produgao: Philippe Godeau. (118 min.). [S.L.]:
Reino Unido, Franca, Bélgica, 1996.

Sinopse: Harry (Daniel Auteuil) é um empresério estressado, que trabalha no departamento
comercial de um banco belga e foi abandonado por sua esposa e filhas hd pouco tempo.
Deprimido, ele se dedica ao trabalho durante os sete dias da semana. Até que um dia ele
decide vagar pelas estradas da Franca, sem rumo definido. Apds quase atropelar Georges
(Pascal Duquennes), que sofre de sindrome de Down, Harry decide leva-lo para casa, mas ndo
consegue se desvencilhar dele. Retrata dois mundos distintos, sem nenhuma apelacéo.

SIMPLES como amar. Direcdo: Garry Marshall. Producdo: Alexandra Rose; Mario Iscovich.
(129 min.). [S.L.]: EUA, 1999.

Sinopse: Apobs passar alguns anos em uma escola especial, Carla Tate (Juliette Lewis) foi
"graduada" e podera voltar para casa de seus pais em Sdo Francisco. Mas, apesar de ser
intelectualmente limitada, Carla planeja morar sozinha, ter uma vida independente e também
se libertar da presenca da mae, que a vigia de forma sufocante. Este desejo de ter seu proprio
apartamento é aumentado quando conhece Danny McMann (Giovanni Ribisi), um jovem que
como ela é mentalmente "lento”, mas mora sozinho. Em pouco tempo Carla e Danny estao
namorando € ja pensam em se casar.

MEU nome ¢ radio. Direcdo: Mike Tollin. Producdo: Herb Gains; Brian O'keefe; Michael
Tollin. (109 min.). [S. L.]: Califérnia do Sul, EUA, 2003.

Sinopse: A historia veridica de Robert Radio Kennedy é para qualquer um que ja teve um
sonho e para todos que tiveram a coragem de lutar pelo que acreditam. Desfrute da jornada de
Radio, um homem que ninguém entendia, e a de um treinador sem o qual ninguém poderia
viver. Junto ao treinador Harold Jones, Radio inspirou um time de futebol americano a se
tornar campedo em uma cidade e a abrir seu coracdo. Género: Drama.

UMA licdo de amor. Direcédo: Jessie Nelson. Produgdo: Richard Solomon (132min.). [S.L.]:
EUA, 2001.

Sinopse: Sam Dawson (Sean Penn) é um homem com deficiéncia mental que cria sua filha
Lucy (Dakota Fanning) com uma grande ajuda de seus amigos. Porém, assim que faz 7 anos
Lucy comeca a ultrapassar intelectualmente seu pai, e esta situacdo chama a atencdo de uma
assistente social que quer Lucy internada em um orfanato. A partir de entdo Sam enfrenta um
caso virtualmente impossivel de ser vencido por ele, contando para isso com a ajuda da
advogada Rita Harrison (Michelle Pfeiffer), que aceita o caso como um desafio com seus
colegas de profisséo.
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Para buscar na Internet

www.escolovar.org/

www.escolagames.com.br/

www.smartkids.com.br/jogos-educativos

www.sitiodosmiudos.pt/

www.letroca-game.com

http://rachacuca.com.br/

8.2.2 Deficiéncia Visual
Cétia Maria Paim Cruz®

a) Especificidades Pedagogicas

3 Professora do CAP, pedagoga especialista na Deficiéncia Visual, com Mestrado em Educagédo Especial/UEFS.


http://www.escolovar.org/
http://www.escolagames.com.br/
http://www.smartkids.com.br/jogos-educativos
http://www.smartkids.com.br/jogos-educativos
../../../../../../../../../../Simone/Documents/Meus%20documentos%201/CONSULTORIA%20DIRETRIZES/PRODUÇÃO%20DIRETRIZES/DOC%20AEE/www.letroca-game.com
http://rachacuca.com.br/
http://rachacuca.com.br/
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Com base na literatura considera-se deficiéncia visual quando a pessoa apresenta perda total
ou parcial da visdo, definicdo que subdivide a deficiéncia em dois grupos: cegueira e baixa
visdo. Do ponto de vista educacional, a cegueira é a perda total ou a presenca de residuo
minimo de visdo, que imprime o Sistema Braille como meio alternativo para o
desenvolvimento do processo de leitura e escrita das pessoas que tém uma limitagéo visual
significativa. Ja a baixa visdo é o comprometimento das funcgGes visuais?, mesmo apds
tratamento ou correcdo. Nesta situacdo, pode-se precisar de recursos opticos, ndo opticos e/ou

eletrbnicos para leitura de textos impressos.

A deficiéncia visual ndo é fator impeditivo as criancas, jovens e adultos com cegueira ou
baixa visdo frequentar a escola comum, nos diferentes niveis e modalidades de ensino. No
entanto, para o estudante com esse tipo de deficiéncia, o Atendimento Educacional
Especializado - AEE, em turno oposto a escolaridade, é imprescindivel para oportunizar a

complementacdo curricular especifica que enriquecera o seu processo educacional.

Segundo Silva (2009, p.16), as pessoas com cegueira “tem uma limitagdo perceptivo-sensorial
dada pela auséncia plena da visdo que torna diferenciada a apreensao do mundo, refletindo no
seu desenvolvimento.” Nesta perspectiva, Vygotsky (1989, apud CRUZ, 2002, p.74) assinala
que a educacdo da crianga com deficiéncia ndo deve se diferenciar da que ndo possui
deficiéncia, mas é imprescindivel se valer de procedimentos especificos para que ela assimile
os conhecimentos e desenvolva habilidades de maneira semelhantes aos seus colegas. Isto
equivale dizer que as caracteristicas pessoais do sujeito devem ser respeitadas, ofertando-lhe
as mesmas condicdes e oportunidades educacionais disponibilizadas para os colegas da classe.

b) Avaliacéo

Para elaborar o Plano de Atendimento Individualizado, o professor da Sala de Recursos
Multifuncionais precisa conhecer as caracteristicas do estudante com deficiéncia visual para
saber o que explorar no AEE. As informacdes coletadas na avaliacdo inicial servem de ponto

de partida para o planejamento das atividades especificas, levando-se em conta os principios

4 Referem-se a acuidade e ao campo visual. A acuidade visual é o quanto se vé, enquanto que o campo visual é o
gue se vé em toda area que abrange a visao.
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bésicos da educagdo das pessoas com deficiéncia visual que envolve: individualizag&o,

concretizacdo, estimulo adicional e exploracdo dos sentidos remanescentes.

[...] As necessidades especificas dizem respeito ao reconhecimento e
valorizacdo de outros caminhos perceptuais que possibilitem o
desenvolvimento da capacidade de expressdo, ampliagdo da linguagem, o
conhecimento corporal e a representacdo das coisas que suscite o interesse
pela experiéncia. (SILVA, 2009, p.18).

Por isso, qualquer intervencdo pedagogica feita com este publico deve ser precedida de
entrevista inicial com o educando e/ou seus responsaveis para investigar diferentes aspectos

que compdem o seu perfil educacional:

Idade em que ocorreu a deficiéncia: trata-se de uma informacdo relevante, uma vez que a

perda visual, sendo congénita ou adquirida, afetara o processo de aprendizagem de formas
distintas. Quando a deficiéncia é congénita, a aquisicdo de conhecimentos e a formacao de
imagens mentais dependera mais da audicéo e do tato. Se ocorrer apos a idade de cinco anos,
a memoria visual ajudard bastante na formacdo de conceitos. Caso transcorra depois da
alfabetizacéo, a crianga podera ter resisténcia a escrita Braille. A idade em que se deu a perda

afeta a pessoa, tanto do ponto de vista educacional, quanto emocional.

A forma como ocorreu: se abruptamente ou progressivamente. Quando a perda se da
progressivamente, € possivel que a pessoa va se preparando para a nova condicdo visual. No

entanto, em ambas as formas, surgem problemas de ajustamento social.

O que ocasionou a perda, ou seja, o0 tipo de patologia: ha patologias que exigem adaptacbes

diferenciadas, pois 0s sujeitos ndo respondem de maneira igual, ainda que a patologia seja a

mesma.

O tipo de perda e grau de residuo visual: através desta informacdo é possivel escolher os

recursos auxiliares da aprendizagem.

Quais as oportunidades educacionais ja vivenciadas: ajuda a entender o nivel de

desenvolvimento e aprendizagem que a crianga, jovem ou adulto apresenta. Quando ndo ha

uma intervencdo logo que a deficiéncia é identificada, principalmente em bebés e criangas até
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0s sete anos, as dificuldades podem se manifestar de forma mais acentuada, gerando inclusive

estereotipias® e verbalismo®, atitudes proprias da falta de estimulag&o.

Além destas informacdes, é importante também verificar as repercussdes sociais e
psicolégicas da perda, ou seja, interferéncias no cotidiano dessas criancas e jovens, as
incertezas e medos, a reacdo da familia e suas expectativas diante da deficiéncia e, por fim, os

atendimentos ja recebidos em outros espacgos e com outros profissionais.

Estas informacdes sdo importantes para que o professor especialista possa elaborar um Plano
de Atendimento Individualizado para o AEE junto ao estudante com deficiéncia visual (cegos
e com baixa visdo), lembrando que o diagnoéstico do oftalmologista é fundamental para os
casos de baixa visdo, porque somente ao médico compete a prescricdo de algum recurso

oOptico, caso seja avaliada a necessidade do uso.

Cabe ao professor da sala de recursos multifuncional, ao receber um estudante com baixa
visdo para o AEE, fazer a avaliagdo funcional e a entrevista inicial obtendo, assim, acesso as
informagdes anteriormente mencionadas. A auséncia de relatério médico ndo pode ser fator
impeditivo para dar inicio ao atendimento e, mesmo que avaliacdes e diagnostico
oftalmoldgicos cheguem a escola, é preciso preservar as informacdes, evitando a exposi¢do do

estudante pela deficiéncia que possui.

A avaliacdo funcional do estudante com baixa visdo € realizada com o objetivo de identificar
as funcdes visuais bésicas, viso motoras e as perceptivas, incluindo também a avaliacdo de

recursos ndo Opticos e eletronicos.

Ja a avaliacdo de recursos Opticos s6 devera ser realizada se houver solicitacdo do
oftalmologista, para testar algum auxilio do tipo com o estudante. Apds um periodo de testes
para adaptacdo do recurso, o professor devera fazer a devolutiva para o especialista clinico,
informando através de um relatdrio se o recurso atende as reais necessidades do estudante. De
posse da informacdo, o oftalmologista é quem orientara os familiares para aquisi¢cdo ou ndo do

recurso optico.

SAtitude, onde o individuo descarrega suas energias em si mesmo, ou seja, se autoestimula. Ex: balanca mdos ou
os dedos na frente dos olhos; esfrega os olhos, gira a cabega e outros movimentos repetitivos.

®A comunicacdo falada pode sofrer distanciamento do conceito real. Repete 0 que ouve sem apropriacdo da
palavra ou conteddo.
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Vale ressaltar que as atividades de adaptagdo de recursos Opticos “ndo é empirica nem
aleatoria: todo um protocolo de atendimento deve ser seguido para que exista efetividade no
uso do recurso indicado” (Haddad et al., 2001, p.10), podendo o professor usar varias sessdes
de atendimento para realizacdo da avaliacdo funcional da visdo, pois € preciso observar o

desempenho visual do estudante em diversas atividades.

c¢) Planejamento e Acompanhamento

O AEE voltado para o estudante com deficiéncia visual na Sala de Recursos Multifuncionais é
realizado por professor com qualificagdo nesta area, que complementara e apoiara o processo
educacional dos educandos matriculados em qualquer nivel ou modalidade de ensino da

prépria escola regular, onde a sala funciona, ou daqueles oriundos de outras escolas.

Tendo em conta que o atendimento prestado ao estudante pode ser individual ou em pequenos
grupos, a definicdo deve ser tomada com base na entrevista e avaliacdo inicial realizadas com
os estudantes, quando deverdo ser verificados o potencial de aprendizagem, 0S recursos
especiais utilizados e as atividades integrantes da programacao escolar.

No atendimento de estudantes com deficiéncia visual, na SRM, o professor transcreve textos,
provas, trabalhos de pesquisa para o Braille e para tinta; amplia e faz adaptacdo de material
didatico-pedagdgico, realizando a complementacao especifica através da oferta dos seguintes
conteidos: Braille (apoia a alfabetizacdo ou ensina a simbologia a ser empregada na
aprendizagem dos conteudos do curriculo comum), soroban, atividades de vida autbnoma,
orientacdo/mobilidade e escrita cursiva. Complementa, ainda, orientando o estudante para uso

de recursos didaticos e tecnoldgicos que contribuem para o processo de ensino-aprendizagem.

A acdo pedagdgica dirigida ao estudante com deficiéncia visual deve ser desenvolvida numa
constante interacdo entre os professores das disciplinas do curriculo da Educacdo Basica e 0
professor especializado, responsavel por fazer a complementacdo curricular especifica.
Através desse trabalho de parceria, eles poderdo utilizar multiplas estratégias de ensino para

atender as necessidades de seus educandos.

Tratando-se do AEE para estudantes com deficiéncia visual, nenhuma outra area de
deficiéncia apresenta um repertorio tdo amplo em especificidades a ser trabalhado quanto a
deficiéncia visual. Isto ndo implica na oferta de uma educacéo diferente, pois necessario

mesmo é o apoio pedagdgico complementar, que deve ser oferecido ao estudante com o
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suporte de recursos didaticos e equipamentos especificos para Ihe proporcionar aprendizagens

significativas.

Com base na avaliacdo funcional e na entrevista inicial, o professor tera as informacdes sobre
0 estudante com baixa visdo, permitindo a elaboracdo do plano de atendimento
individualizado e a realizacdo do AEE, tendo como foco atender a diversidade de
necessidades especificas apresentadas no processo educacional, inclusive no que se refere a
ensinar o estudante a usar bem o residuo visual para ver, pois “enxergar ndo ¢ uma habilidade
inata, € aprendida”. (COSTA, 2000).

O horério de AEE para estudantes com baixa visdo deve ser preenchido com o
desenvolvimento de atividades de adaptacdo de recursos oOpticos (caso o oftalmologista 0s
tenha prescrito) e ndo dOpticos’ ou equipamentos, com o objetivo de realizar a estimulagio

visual e ajudar o estudante a utilizar melhor o potencial visual em diversas tarefas.

No caso da crianga com cegueira, 0 tato, a audicdo e a linguagem passam a ser as principais
vias de aprendizagem. Deste modo, a discriminacéo tatil € uma habilidade bésica que deve ser
desenvolvida para o reconhecimento de texturas, formas, temperatura, grandeza, peso, dentre
outras caracteristicas do objeto. O processo de aprendizagem se tornara mais rico, se forem
oportunizadas situagdes que estimulem a crianga cega a pensar, analisar, comparar, parear,
investigar, questionar e elaborar hipdteses para buscar solugdes, e ndo pela aplicacdo de

atividades mecanicas e de memorizagao.
Portanto, na SRM, o fazer pedagdgico do professor especializado na area da deficiéncia visual
esta voltado para:

e Apoio ao processo de alfabetizacdo e o aprendizado pelo sistema Braille;

e Transcricdo de materiais impressos da tinta para o Braille e do Braille para
tinta;

e Gravacéo de dudios (livros e textos);

e Adaptacdo de graficos, mapas, tabelas e outros materiais didaticos para uso do

estudante com cegueira ou baixa viséo;

7 “Sao aqueles que melhoram a fungdo visual sem o auxilio de lentes ou promovem melhoria das condigdes
ambientais ou posturais para a realizagdo das tarefas” .(SEI, 2001, p.57).
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e Teste de recursos Opticos e adaptacdo para uso por parte do estudante, quando
o oftalmologista prescrever, e de recursos ndo Opticos (cadernos com pauta
ampliada, iluminacdo, canetas e l&pis adequados) para melhorar a eficiéncia

visual;
e Auvaliacdo funcional da visdo dos estudantes com baixa visao;

e Desenvolvimento de técnica e vivéncias de orientacdo e mobilidade e

atividades de vida autbnoma;

e Desenvolvimento de técnicas e orientacdo para escrita do nome com letra

cursiva;
e Ensino do soroban;

e Audiodescricdo de ilustracOes e cenas presentes no contexto, principalmente

guando ndo houver possibilidade de adaptacdo para o formato tatil;
¢ Orientacéo para uso das tecnologias de comunicacao e informacao;

e Apoio aos estudantes em pesquisas que precisem realizar em face da escassez

de literatura em Braille e/ou dificuldade de acesso ao computador com internet.

d) Adequactes Curriculares

Estando o estudante com deficiéncia matriculado no ensino regular, o curriculo € 0 mesmo da
Educacdo Baésica, sendo que os contetdos e as atividades ofertadas poderdo sofrer algumas
modificacOes para atender as especificidades na condicdo de possuir cegueira ou baixa visao,
inclusive em relacdo a utilizacdo de algum material didatico, recursos especiais e

equipamentos que favore¢cam a compreensdo do teor estudado.

As adequacdes curriculares na area da deficiéncia visual caracterizam-se pela
complementacdo do curriculo da base nacional e a suplementagdo, envolvendo as atividades
de artes e cultura, que contribuem também para a inclusdo social dos estudantes,
substanciando todo o Atendimento Educacional Especializado. Assim, o professor

especializado desenvolve os seguintes conteldos da area curricular especifica:
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Sistema Braille: O Braille é a base para a inclusdo da pessoa cega nha escola e na
sociedade. Conhecido como cddigo de leitura tatil e meio de escrita para quem
ndo enxerga, caracteriza-se por ser representado por pontos em relevo. Esse
sistema baseia-se na combinacdo de seis pontos em relevo, que geram 63
combinagles, através das quais se representam todas as letras do alfabeto,
acentuacdo, pontuacdo, sinais matematicos, enfim, toda grafia utilizada na escrita
comum. As pessoas cegas devem ser alfabetizadas através deste Sistema, assim
como os videntes sdo alfabetizados pelo alfabeto comum ou em “tinta”, como se
diz na linguagem dos professores que trabalham com estudantes que possuem
deficiéncia visual. Se apenas oralista, sem dominio de um sistema de leitura e
escrita, a pessoa cega é considerada analfabeta. No caso das pessoas com baixa
visdo, a indicacdo para o Braille sera feita ap6s a avaliacdo funcional desse

sentido, a ser realizada pelo professor especializado.

Estando o estudante ja alfabetizado no Sistema Braille, nos horarios de
atendimentos na SRM, o professor de AEE vai acrescentando a simbologia
presente nos contetidos das disciplinas em curso na classe comum. Quando o
professor de AEE tem conhecimento prévio dos conteddos a serem ministrados,
pode ensinar ao aluno, facilitando a sua participacdo e a aprendizagem, porque
sabera fazer a representacdao em Braille da simbologia empregada, no momento no
qual o conteudo esta sendo explicado.

Orientacdo e Mobilidade: conteddo especifico que tem como objetivo
desenvolver habilidades na pessoa com deficiéncia visual para que, por meio de
técnicas particulares e com o uso da bengala longa, ela faca a exploracdo do
ambiente e desloque-se de forma independente e com autoconfiancga, viabilizando
a sua inclusdo social. No AEE o estudante devera ter oportunidade de explorar a
sala de aula e todo o ambiente escolar, para se deslocar sozinho sempre que

precisar.

Atividade da Vida Autbnoma: conteudo especifico que tem como objetivo o
desenvolvimento de habilidades necessérias a realizacdo das atividades cotidianas
relativas a alimentagdo, higiene pessoal, administracdo do lar, comunicacéo,
enfermagem caseira, boas maneiras etc. Através deste atendimento, o estudante

também € orientado para organizar o seu material didatico, de modo que tenha
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facilidade de encontra-lo, pois é comum utilizar folhas avulsas para fazer as
anotagdes em Braille. O senso de organizagdo é muito importante para a conquista

da autonomia pela pessoa com deficiéncia visual.

Soroban: conteudo especifico que tem como objetivo auxiliar o estudante com
cegueira nas aulas de matematica. O soroban é um aparelho utilizado para
realizacdo de célculos matematicos, possibilitando ao estudante fazer as operac6es

com rapidez e precisdo através do uso de técnicas exclusivas.

Escrita Cursiva: conteudo especifico que tem como objetivo ensinar a pessoa
gue ndo enxerga a assinar 0 nome pelo préprio punho. A metodologia utilizada
para essa aprendizagem da énfase ao desenvolvimento das habilidades
psicomotoras, levando o individuo a captar a configuracéo das letras feitas em alto
relevo e a reproduzi-las no papel. O desenvolvimento de técnicas para a
assinatura do nome abre oportunidades também para ensinar o estudante a fazer

marcacgdes em avaliagcdes do tipo objetiva.

Estes conteudos, embora facam parte do AEE para estudantes com cegueira, podem vir a ser
desenvolvidos com quem possui baixa visdo se for percebida a ocorréncia de diminuigéo

progressiva do residuo visual ou a patologia sinalize para perda futura.

O professor da SRM precisa orientar o professor da classe comum sobre o processo de
aprendizagem do aluno com deficiéncia visual para que a acdo pedagdgica desenvolvida nas
aulas ndo exclua o estudante. Faz-se necessario informar que a aprendizagem ocorrera através
do uso dos sentidos remanescentes e pela mediacdo das pessoas que enxergam, esclarecendo,

também, que a falta ou a diminuicdo da visdo néo significa déficit intelectual e cognitivo.

O éxito na aprendizagem dependera da estreita relacdo entre o professor das disciplinas do
curriculo comum e o professor do AEE, para o desenvolvimento do plano de curso.

N&o hé exclusao de disciplinas e sim adaptagdes ou flexibiliza¢des na forma de transmisséo e
cobranca de determinados contetdos, bem como no cuidado com a linguagem e informacdes
visuais. E preciso descrever cenas e ilustraces e usar sempre uma linguagem de referéncia
espacial (direita, esquerda, em cima, embaixo), ao invés de gestos ou termos como aqui, ali,
la&. O uso de mapas e graficos em alto relevo, exploracdo de maquetes e objetos

tridimensionais ajudam muito na formacdo de conceitos, sendo de fundamental importancia
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que o professor da SRM tenha conhecimento prévio do que sera trabalhado pelo professor da
classe comum para preparar 0S materiais necessarios ao manuseio do estudante com

deficiéncia visual.

Na disciplina Desenho, a qual exige precisao no tracado, a auséncia de visdo nédo possibilitara
ao estudante que ndo enxerga, tal exatiddo. Neste caso, é oportuno que o professor da classe
comum valorize mais o conteldo tedrico ao pratico. Também no ensino da Lingua
Estrangeira, que se vale de uma metodologia predominantemente visual, é preciso ter muita
atencdo na descrigdo das cenas para, ao descrevé-las, ndo responder aos questionamentos

feitos com base na imagem.

Referente a avaliacdo da aprendizagem, a prova escrita ainda ¢ um tipo de instrumento
predominantemente usado pelos professores. No entanto, € comum, quando se tem um
estudante com deficiéncia visual na classe regular, o professor regente aplicar a avaliagéo oral
apenas porque nao se lembrou de entregar o instrumento avaliativo, em tempo habil, para ser
adaptado em Braille ou ampliado, conforme a situacdo visual presente. Muitas vezes o tipo de
questdes objetivas, precisa de adaptacdo, a exemplo de numeracdo de coluna ou
correspondéncia, ou entdo quando a questdo apresenta uma ilustragdo. Mesmo assim, ao
estudante com deficiéncia visual deve ser oportunizado o mesmo tipo de instrumento
avaliativo ofertado aos seus colegas de classe, com as devidas adaptacbes, e compete ao

professor da SRM fazé-lo.

Outro aspecto a ser pontuado é que, normalmente, o estudante com deficiéncia visual ndo
realiza a prova na prépria sala de aula com os colegas. No entanto, o professor da SRM néo
deve comungar com a atitude do professor da classe comum, assumindo sempre a
responsabilidade de ficar com o estudante enquanto ele responde a prova. O estudante deve
comecar sua avaliacdo, em classe, com os demais colegas e s6 ser encaminhado para concluir
a avaliacdo na SRM se extrapolar o tempo regulamentar e o professor da disciplina precisar se
ausentar para outro compromisso. A ampliacdo do tempo para realizagdo de provas,
inicialmente foi uma proposta do Ministério da Educacdo - MEC, através do documento N°.
277196, dirigida as Instituicbes de Ensino Superior e, mais tarde, tomou forma legal com a
publicacdo do Decreto N° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, em seu art.27, quando
concedeu tempo adicional em avaliacdo de processos seletivos, a exemplo de concursos

publicos e vestibulares. Respeitando a singularidade do sistema de leitura e escrita Braille,



»— EDUCAR PARA SECRETARIA DA
TRANSFORMAR EDUCAGAO

[ -~ UM PACTO PELA EDUCACAO

AHIAS

GOVERNO DO ESTADO

adota-se a ampliacdo do tempo também no processo de avaliagdo de desempenho na
Educacgdo Bésica para pessoas cegas.

A escrita e leitura Braille, cabe esclarecer, é um processo que difere significativamente da
escrita comum, ndo dando possibilidade de escrever a resposta na mesma folha onde ja se
encontram as questfes impressas em relevo. No tocante a leitura, que explora tatilmente cada
simbolo, a percepcdo acontece de forma parcelada (das partes para o todo), consumindo mais
tempo do leitor, ao contrério do que ocorre com a visao, mais rapida e abrangente, fornecendo

ao mesmo tempo indmeras informacdes.

Ja na aplicacdo de instrumentos de avaliacdo para as pessoas com baixa visdo, a depender da
situacdo visual, recomenda-se que a ampliacdo respeite 0 tamanho da fonte da letra definida
no processo da avaliacdo funcional, de modo a proporcionar melhor conforto visual para o
ledor, reservando também espaco suficiente para respostas ou algum tipo de representacdo
grafica.

Na SRM, a avaliacdo tem uma conota¢do mais qualitativa, na qual o professor especialista
deve elaborar, semestralmente, relatérios individuais dos seus alunos, registrando aspectos do
desenvolvimento bioldgico, intelectual, motor, emocional, social, da linguagem e a frequéncia
nos atendimentos. Tais registros vdo auxiliar na devolutiva do desempenho do estudante no
AEE, tanto para a familia, quanto para a prdpria escola, inclusive sendo uma informacéo a ser
socializada com o coordenador pedagdgico e os professores das classes com matricula de
estudantes com deficiéncia visual, nos momentos das reunides pedagdgicas de planejamento e

conselho de classe.

Seja na classe comum ou na Sala de Recursos Multifuncionais, a avaliacdo deve ser
processual e continua, tendo como referencial todas as situacfes de aprendizagem do
cotidiano do estudante.

O desligamento do/da estudante do AEE dependera do seu grau de autonomia e

independéncia.
e) Recursos Materiais
No que diz respeito ainda ao Atendimento Educacional Especializado na SRM, é importante

ressaltar que, na contemporaneidade, os recursos de Tecnologia da Informagdo e

Comunicacdo - TIC tém feito a diferenca também no processo educacional dos estudantes
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com deficiéncia visual, sendo a informatica uma das ferramentas de equiparacdo de
oportunidades, com o acesso dessas pessoas ao computador. Através da instalacdo de
softwares especificos é possivel manter a interacdo entre 0s sujeitos e com 0 objeto de

conhecimento.

Num mundo predominantemente visual, 0s equipamentos, materiais e recursos didaticos e da
informéatica que precisam estar acessiveis ao processo educacional dos estudantes com

cegueira e baixa viséo, sdo:

Cegueira

e Computador de mesa e méveis com programas de sintese de voz.
Entre os usados estao:

v' O Sistema DOSVOX com seus programas proprios, totalmente gratuito,
desenvolvido pelo ndcleo de computacdo da UFRJ; facil de instalar e

disponivel para download;

v Leitores de Tela: programas que possibilitam a leitura de informacdes
presentes na tela do computador, permitindo o acesso ao Windows. O NVDA,

gratuito e 0 JAWS, comercializados, ambos com a mesma funcgéo;
v’ Scanner com o programa de Reconhecimento Optico de Caracteres- OCR;
e Reglete e puncéo, maquina de escrever Braille e impressora Braille;

e Linha Braille - dispositivo que se conecta ao computador, composto por uma

linha de células, que transmite a informacdo presente na tela;

e Soroban - recurso pedagodgico utilizado para representacdo de numeros e

calculos matematicos;

e Livro digital - livros/textos gravados em CD, DVD, pendrive, MP3 e outras

midias e, também com estrutura navegavel no formato Daisy;
¢ Audiolivros, também conhecido como livro falado ou audiobook.

Baixa Visao
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e Lupas manuais e eletrdnicas, que facilitam a leitura de material impresso;
e Telelupas;

e Suportes de textos ou pranchas inclinadas que ajudam na postura e

posicionamento;

e Tiposcopio — recurso que serve como guia para leitura, possibilitando ao ledor

seguir a linha;

e Softwares de ampliacdo de textos na tela do computador: ZOOM TEXT e
MAGIC; o Windows também apresenta recursos de acessibilidade, possibilitando

a ampliacdo de uma area da tela do computador;

e Folhas ou cadernos de pauta ampliada e em negrito, facilitando o contraste com

o fundo do papel;

e Canetas porosas e lapis com grafite mais escuro, que aumentam o contraste
(3B, 4B e 6B);

e Acetato amarelo para reduzir a luz refletida no papel.

f) Referéncias Recomendadas sobre o tema

Para ler

AMIRALIAN, Maria Lacia Toledo Moraes (Org.). Deficiéncia visual: perspectivas na
contemporaneidade. 1 ed. S&o Paulo: Vetor, 2009.

CAIADO. Katia Regina Moreno, Aluno deficiente visual na escola: lembrangas e
depoimentos. 2.ed. Campinas, SP: autores Associados: PUC, 2006.

FELIPPE, Jodo Alvaro de Moraes. Caminhando juntos: Manual das habilidades basicas de
orientacao e mobilidade.S&o Paulo: Laramara,2001.

MARTIN, Manuel Bueno; BUENO, Salvador Toro (coordenadores). Deficiéncia Visual.
Aspectos Psicoevolutivos e Educativos. Sdo Paulo, Livraria e Editora Santos, 2003.

SAMPAIO, Marcos Wilson; HADDAD, Maria Aparecida Onuki; JOSE, Newton Kara. Baixa
Visdo e Cegueira: Os caminhos para a reabilitacdo, a educacgéo e a inclusdo. Rio de Janeiro:
Cultura Médica: Guanabara Koogan, 2010.
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Para assistir

A COR do paraiso. Dire¢do: Majid Majidi. Producdo: Mehdi Karimi (90 min). [S.L.]: Ir,
1999.

Sinopse: Mohammad tem 8 anos e é aluno numa escola para cegos em Teerd. Com a chegada
das férias, ele espera passar algum tempo com as irmas, a avo e 0 pai no vilarejo onde mora a
familia. Viuvo, o pai encontra-se com dois problemas em relacdo ao filho: ndo tem mais
condigdes de manté-lo na escola especial, e pretende se casar novamente e 0 menino
deficiente € como um obstaculo para isso. Por isso, ndo quer que ele passe as férias em casa,
mas junto a um marceneiro cego que pode tomar 0 menino como aprendiz. O filme gira em
torno desta delicada relacdo entre pai e filho, dos lagos de familia e da sensibilidade do
menino cego.

DANCANDO no escuro. Dire¢do: Lars von Trier. Produgdo: Vibeke Windelgv.(139 min.).
[S.L.]: EUA, 2000.

Sinopse: Retrata o calvario de Selma Jezkova (Bjork), uma imigrante do leste europeu que
fora para a América em busca de condi¢cdes para pagar a cirurgia de Gene (Vladica Kostic),
seu unico filho, que corre o risco de ficar cego caso ndo seja operado a tempo. Ela é vitima do
mesmo mal que o garoto tende a desenvolver, porém, para ela ja é tarde demais, sua viséo ja
estd seriamente comprometida e seu quadro € irreversivel. Apesar disso, ela trabalha a
exaustdo em uma fabrica para juntar o dinheiro necessario para pagar a cirurgia. As sucessivas
peripécias que acontecem em sua vida comecam quando o policial Bill Houston (David
Morse), seu senhorio, descobre a quantia que ela guarda no trailer onde mora, ele, que esta
passando por sérios problemas financeiros, passa a cobicar o dinheiro que ela juntou com
tanta dificuldade. O que se segue a partir de entdo é uma sucessdo de injusticas, que sdo
agravadas pelo fato de Selma ser uma imigrante completamente indefesa em uma pais hostil.

JANELA da alma. Direcdo: Jodo Jardim e Walter Carvalho. Producdo: Flavio R. Tambellini.
(73min.). [S.L]: Brasil, 2001.

Sinopse: Neste documentéario, 19 pessoas foram ouvidas para compor um panorama sobre a
visdo. O trabalho se baseia nos depoimentos sobre como elas se véem, como véem 0s outros e
como se relacionam com o mundo. Todas elas ttm em comum algum grau de deficiéncia
visual, da miopia a cegueira total. Entre os entrevistados estdo o Prémio Nobel de Literatura
José Saramago, o vereador mineiro Arnaldo Godoy, o diretor alemdo Wim Wenders, 0
neurologista Oliver Sacks e o fotografo franco-esloveno Evgen Bavcar, que é completamente
cego. Premiado como Melhor Documentario e Melhor Documentario Brasileiro na 25 Mostra
BR de Cinema.

HOJE eu quero voltar sozinho. Dire¢do e producdo: Daniel Ribeiro. (96 min). [S.L]: Brasil,
2014.

Sinopse: Leo é um adolescente cego que, como qualquer adolescente, esta em busca de seu
lugar. Desejando ser mais independente, precisa lidar com suas limitacfes e a superprotecéo
de sua mée. Para decepcdo de sua insepardvel melhor amiga, Giovana, ele planeja libertar-se
de seu cotidiano fazendo uma viagem de intercambio. Poréem a chegada de Gabriel, um novo
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aluno na escola, desperta sentimentos até entdo desconhecidos em Leo, fazendo-o redescobrir
sua maneira de ver o mundo novo para a vida dele.

VERMELHO como o Céu. Direcdo: Cristiano Bortone Producéo: Cristiano Bortone, Daniele
Mazzocca (95min.). [S.L.]: Italia, 2006.

Sinopse: Saga de um garoto cego durante os anos 70. Ele luta contra tudo e todos para
alcancar seus sonhos e sua liberdade. Mirco (Luca Capriotti) € um jovem toscano de dez anos
apaixonado por cinema, que perde a visdo ap0s um acidente. Uma vez que a escola publica
ndo o aceitou como uma crianca normal, é enviado para um instituto de deficientes visuais em
Génova. L4, descobre um velho gravador e passa a criar histdrias sonoras. Baseado na historia
real de Mirco Mencacci, um renomado editor de som da inddstria cinematografica italiana.

Para buscar na Internet

WWW.entreamigos.com.br

www.fundacaodorina.org.br

WwWw.saci.or.br

www.laramara.org.br

www.acessibilidade.org.br

www.braillevirtual.fe.usp.br

www.sentidos.org.br

http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com content&view=article&id=17009& ltemid=9
13

8.2.3 Deficiéncia Multipla Sensorial/Surdocegueira

Cintia Barbosa de Oliveira Bispo®

a) Especificidades Pedagdgicas

8 professora do CAS Wilson Lins Bahia, Licenciada em Filosofia, com Especializagdo em Educagéo Inclusiva e
Libras.


http://www.entreamigos.com.br/
http://www.fundacaodorina.org.br/
http://www.saci.or.br/
http://www.laramara.org.br/
http://www.acessibilidade.org.br/
http://www.braillevirtual.fe.usp.br/
http://www.sentidos.org.br/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17009&Itemid=913
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=17009&Itemid=913
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Surdocegueira é uma deficiéncia Unica, caracterizada pela perda da visdo e audicdo em
diferentes graus. Desse modo, o surdocego nao € uma pessoa que em certos momentos € cega,
em outros é surda, mas um sujeito que apresenta limitacdes em dois sentidos importantes
pelos quais o ser humano se desenvolve quando busca as informagdes no meio onde vive. E
através desses sentidos que o individuo organiza suas ideias, comunica-se, constroi a nogao de
tempo e espaco, ou seja, compreende a sua histéria no mundo, culminando em sua autonomia.
Portanto, a area da surdocegueira caracteriza-se pela busca de alternativas que possibilitem ao
surdocego qualidade de vida, bem estar e autonomia, partindo do principio de que todas as

pessoas tém o direito de se comunicar, locomover-se e interagir.

A intervencdo pedagbgica na area da surdocegueira deve valorizar os demais sentidos
preservados e os residuos de audi¢do e visdo, possibilitando diversas formas de comunicacdo
a esta pessoa, inserindo-a no ambiente a partir da busca pela compreensao de sua rotina para a
apreensdo de um contexto mais complexo. Nessa perspectiva, deve-se considerar a
classificacdo de individuos surdocegos como pré-linguisticos (quando a surdocegueira é
adquirida antes da aquisicdo de uma lingua) e pos-linguisticos (quando a surdocegueira é

adquirida apos a aquisicdo de uma lingua), para os quais ha diversas formas de comunicacao.

A identificacdo da pessoa surdocega deve ser pautada em observacdes e documentos clinicos
que estabelecem a etiologia, os déficits e o periodo nos quais a deficiéncia foi adquirida,
podendo ser classificada em: cegueira congénita e surdez adquirida; cegueira e surdez
adquirida; surdez congénita e cegueira adquirida; baixa visdo com surdez congénita ou
adquirida; cegueira e surdez congénitas. Estas informacdes fardo parte do registro de
matricula do estudante na escola e subsidiara a elaboracdo da proposta pedagogica

especializada.

b) Avaliacdo e Instrumentos

Para realizacdo da avaliacdo diagnostica da pessoa surdocega ou multipla sensorial, o
professor devera adotar procedimentos que visem a aquisi¢do de informacGes e a observacdo
de habilidades e conhecimentos prévios ou das lacunas relativas as vivéncias cotidianas no
ambito familiar, escolar ou em outros espacos de interacdo social. Nesse processo, €

necessario identificar os fatores que favorecerdo ou poderdo dificultar a aprendizagem e, a
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partir dai, tracar um plano individual que contemple as necessidades de aprendizagem do
estudante. Desse modo, o professor especializado deve estar atento as necessidades basicas da
rotina da crianca, do jovem ou adulto® surdocego pré-linguistico e as necessidades académicas

do surdocego pds-linguistico.

Portanto, com base na observacdo e em pesquisas sobre 0 modo de vida e as formas de
interacdo com os familiares do estudante surdocego, da documentacdo (relatérios médicos
sobre o potencial residual e de registros de informagdes sobre aspectos psicossociais),
linguisticos e pedagodgicos de profissionais (educadores, psicologos, fonoaudidlogo e
psicopedagogo) acerca do educando surdocego e maltiplo sensorial, o professor da Sala de
Recursos Multifuncionais - SRM ou do Centro de Apoio Pedagdgico Especializado-CAP

procederd com o seu planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Para a realizacdo da avaliacdo diagnostica, segundo Serpa (2002, p. 5) devem ser apreciados

0S seguintes itens:

e Histdrico Clinico (Resumo completo da saude da crianca até
esta data): Permite determinar qual € a possivel causa de uma
deficiéncia, sua classificacdo e incidéncia no desenvolvimento,
assim como, os antecedentes médicos e familiares.

e Programas Educacionais e Terapéuticos (passados e atuais): Esta
informacdo tem o objetivo de conhecer a historia do aprendizado,
habilidades adquiridas e capacidade para responder a estimulacdo por
parte da crianca.

e Avaliacdo da Familia: (Resumo da organizacdo, estrutura,
estabilidade e flexibilidade familiar): E importante observar e registrar
a atitude dos pais em relacdo a deficiéncia do filho e o compromisso
que possam estabelecer com o processo educacional de seu filho.

e Avaliacdo das Oportunidades de Desenvolvimento: Aqui a
informacdo anterior deve ser ordenada cronologicamente e acrescentar
em qual idade a crianga alcancou ganhos importantes no seu

desenvolvimento.

°Existem casos de jovens e adultos surdocegos que ainda ndo desenvolveram linguagem pela falta de
oportunidade de ter acesso a uma educagao que atendesse as suas especificidades pedagdgicas.
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Para realizar a avaliacdo na &rea da surdocegueira, diversas instituicGes brasileiras utilizam
como referéncia o Protocolo de Intengbes Comunicativas para a populagéo deficiente visual
e auditiva que frequenta o Centro para Deficientes Visuais e Auditivos®, em Bogota —
Colémbia. Este documento é o resultado de estudos com base na escala de CALLIER
ASUZA! e nas experiéncias de profissionais especializados na éarea da surdocegueira e
deficiéncia maltipla.

A avaliagdo do estudante surdocego deve ser um processo diario e continuo, valorizando as
informacdes sobre a crianca, o jovem ou o adulto, a fim de facilitar a identificacdo do que o
educando é capaz de fazer. A avaliacdo diaria possibilita maior compreensédo das necessidades
cognitivas, comunicativas, comportamentais e sociais, favorecendo também a identificacdo

das formas de aprender do sujeito surdocego.

Para a promogdo do aluno surdocego, deve-se levar em conta se 0 mesmo alcangou os
objetivos propostos pelo plano individual ou coletivo; a efetivacdo da comunicagdo entre
outros individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, como professor, colegas,
familiares; sua evolucdo simbolica, linguistica e corporal. Aléem dessas observacdes, para o
surdocego poés-linguistico e de alto nivel de funcionamento, devem ser consideradas as
habilidades relativas as areas especificas do conhecimento, de acordo com a idade e etapa de

ensino.

“Para avaliar uma crianga surdocega ¢é preciso, primeiro, conscientizar as pessoas que lidam
com ela sobre a necessidade de uma mudanca no esquema e na estrutura das avaliacfes
tradicionais.” (SERPA, 2002, p.4) Nesse sentido, a avaliacdo de estudantes surdocegos deve
considerar os principios de flexibilidade, funcionalidade, globalidade e individualidade,
baseando-se nos aspectos qualitativos em funcdo da complexidade da realizacdo de uma

avaliacdo em que as respostas obtidas pelos alunos, na maioria das vezes, ndo sao verbais.

A avaliacdo da pessoa surdocega ou mdltipla sensorial s6 tem sentido se as estratégias e
instrumentos utilizados ndo forem isolados e compartimentados, estando o enfoque em
determinada area do conhecimento especifico, mas também voltada as necessidades de cada

sujeito, ou seja, “na experiéncia global do individuo”.

10 Disponivel em:
http://www.ahimsa.org.br/centroderecursos/projetohorizonte/ AVALIACAOINTEGRALDECRIANCASSURDO
CEGA.pdf. Acesso em 06/09/2014.

1E yma escala de evolugao destinada a oferecer ao educador e ao especialista um marco global, centrado em um
processo, onde possa estudar as atitudes comunicativas das pessoas surdocegas com graves deficiéncias.
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A avaliacdo para o surdocego e deficiente maltiplo sensorial deve ser pautada na busca pelas
formas de comunicacdo que culminardo no desenvolvimento de habilidades favoréaveis a

locomocdo, interacdo com o meio ambiente, com a familia e demais relagdes sociais.

Em se tratando da area do desenvolvimento cognitivo, faz-se necessario tomar por base 0s
documentos disponibilizados pelo Centro de Recurso para Multideficiéncia de Portugal,
adotados pelo Grupo Brasil*2. Tais documentos indicam que o trabalho com o surdocego deve

ser fundamentado numa perspectiva ecolégica e funcional.

A abordagem ecoldgica e funcional situa o trabalho a partir da avaliacdo da vida escolar do
aluno, das necessidades da familia, do ambiente escolar e dos aspectos clinicos do surdocego.
Portanto, considera-se propicio o uso do modelo sensorial que avalia o tipo de comunicagao
expressiva, vocal, gestos visuais e tateis, observando em cada item o0s niveis de ndo

intencionalidade, intencionalidade, simbologia e formalidade.

Ainda em relagdo aos aspectos cognitivos é importante observar o “nivel de compreensao e
exploragdo que a crianca apresente sobre seu meio ambiente”. Dessa forma, Serpa (2002, p.5-

6) aponta algumas a¢des observatorias para futuras intervencoes:

e Indicios de curiosidade na crianga: O observador pode descobrir se a
crianga procura 0s objetos ou se toca ou olha as pessoas, ou se percebe
mudangas no seu médio ambiente (por exemplo, quando alguém entra ou
sai do quarto ou se reage ao lhe tirarem um objeto).

e Técnicas exploratorias que tenha desenvolvido: Deve-se escrever
sobre a maneira como a crianga toca, alcanca, olha ou escuta. A maioria
das criangcas surdocegas que apresenta mais residuos visuais do que
auditivos d@o excessiva importancia aos objetos luminosos, ou 0s
alcangam para movimenta-los frente aos seus olhos. Uma conduta que
geralmente apresentam é a exploracgdo oral: todos os objetos séo levados
a boca para serem chupados, j& € uma maneira de conhecé-los e
assimila-los, mas é preciso estimular a crianga para que passe para outra
técnica de exploragdo, como a viso-tatil.

e Tentativa de organizar o0 meio ao seu redor: (antecipacéo de eventos e

acontecimentos): A maioria das criangas compreendem rapidamente as
rotinas que sdo estabelecidas. Conhecem horérios das refei¢bes e sdo
capazes de antecipar atividades. Isto € muito importante para alcancar
maiores niveis de associacao e de relacdes espago-temporal.

e Compreensdo da causa-efeito: Este aspecto deve ser avaliado com
objetos e brinquedos que apresentem mecanismos de causalidade. A
maneira como a crianca consegue a solucdo de problemas praticos como

12Rede de organizagdes, profissionais especializados, surdocegos e familia, criada em 1997, institucionalizada
como organizacdo civil, de carater social.
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pressionar botdes ou abrir chaves determina, em grande parte, 0s niveis
de compreensdo do seu ambiente.

e Indicios de funcionamento da meméria a curto e longo prazo: Pode ser
avaliada escondendo da crianga objetos que tinham nas maos, fazendo
com gue encontre sozinha o caminho até o banheiro ou algum outro
quarto. Ela também pode brincar com brinquedos conhecidos de causa-
efeito para que mexa neles, ou vocé pode explicar o funcionamento de
um brinquedo novo e depois deixa-lo com ela para que o faca funcionar.

e Compreensdo da permanéncia do objeto: Esta se pode evidenciar com
a avaliacio da memdria. E importante identificar se a crianca se interessa
por objetos que alcanga e se volta a procurd-los, embora ndo estejam
presentes; isto pode indicar o inicio da compreensdo de simbolos
concretos.

e Compreensdo da fungdo do objeto: A funcionalidade dos objetos é
alcangada na medida em que se tenha explicado a crianga como eles
funcionam. E importante saber se a crianca teve a oportunidade de
“observar” como os outros agem em rela¢do aos objetos. Pode-se utilizar
para a avaliagdo objetos da vida cotidiana, tais como, a escova de dente,
0s sapatos, a torneira para lavar as maos, etc.

Os instrumentos®® a serem utilizados, tanto na avaliagdo diagnostica, quanto na avaliagdo
diaria (acompanhamento), tomados como referéncia, sdo os da Associacdo Educacional para
Mudltipla Deficiéncia — AHIMSA/Grupo Brasil de Apoio ao surdocego e ao Deficiente
Multiplo Sensorial e instrumentos cedidos pelo Instituto Hilton Perkins!* (2003), compostos
de informacdes importantes como: identificacdo pessoal e familiar, fatores etioldgicos,
encaminhamentos e atendimentos anteriores a escola, anamnese com questdes que buscam
dados sobre os aspectos sensoriais, motor, de orientacdo e mobilidade, de comunicacdo e
linguagem, de atividades da vida diarias como higiene, alimentacdo, sono, recreacdo,
vestimentas, além de quesitos observados no contato do educador com o aluno, como: o
estado bio-comportamental, canais de aprendizagem, interacdo, capacidade de memorizacdo e

comunicagéo.

Outros instrumentos, como portfélio, sdo necessarios porque esse € um registro diario de
todas as reacOGes percebidas nos alunos, durante a atividade proposta. O portfélio devera
conter pareceres descritivos, fotos, filmagem em DVD, cépias de documentos medicos,

escolares e de outros encaminhamentos terapéuticos, simbolos que representem as expressoes

BDisponiveis em <http://www.ahimsa.org.br/>

14 Buscar em: < http://wwwsordoceguera.org/vc3/organizaciones/links/hilton_perkins.php>
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da crianca antes, durante e depois da atividade e quaisquer outras informacGes que o professor

julgue importante ou possam alterar a rotina dos alunos.

c¢) Planejamento e Acompanhamento

Plano de Desenvolvimento Individual para o surdocego pré-linguistico

Apds a avaliacdo diagnostica do sujeito com surdocegueira ou com deficiéncia maltipla, o
professor deverd tracar um plano de trabalho que contemple atividades focadas nas
necessidades da familia em relacdo ao filho (a), de comunicacdo, de higiene, alimentacéo,
atividades estimuladoras de possiveis residuos visuais ou auditivos, atividades que

desenvolvam as relagdes entre objetos e pessoas.

O planejamento individual deve prever atividades que trabalnem a rotina do educando, a
partir de habitos com menor ou maior grau de complexibilidade, como escovar os dentes,
vestir-se, alimentar-se, locomover-se, reconhecer objetos de seu cotidiano e adaptar-se ao

meio no qual o estudante est& sendo avaliado.

O uso de calendarios?® para trabalhar diferentes atividades, sejam diarias, semanais, mensais
e/ou anuais, por intermédio de objetos de referéncia utilizados na rotina dos alunos, é um
meio de interacdo importante para estabelecer a comunicacdo da crianca surdocega e também
a construcao de significados que servirdo de base na apropriacao e/ou desenvolvimento de um

sistema linguistico.

Os objetos de referéncia sdo pistas que antecipam a atividade que o estudante ira participar,
sendo escolhidos a partir da avaliacdo diagnoéstica, na qual constam informagdes sobre as

experiéncias ja vivenciadas pela crianca.

Na medida em que a crianga vai internalizando os significados dos objetos naturalizados, ou
seja, que fazem parte do cotidiano dela, o professor vai substituindo esses objetos por outros,
desnaturalizado-os ou trocando por partes dos objetos reais a fim de levar a crianca a

desenvolver a capacidade de abstrag&o.

I5E ym sistema de comunicac&o criado por Van Dijik, que visa trabalhar sequéncia de atividades individuais com
surdocegos com nivel basico de funcionamento. Esse dispositivo favorece a construcdo da memoria por focalizar
a rotina do aluno num determinado espaco e tempo.
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Todo trabalho desenvolvido com o surdocego pré-linguistico, deve ser pautado no principio
de respeito ao tempo de aprendizagem de cada um. Portanto, o professor e a equipe de
trabalho ndo poderdo tomar outro sujeito como referéncia, e devem eliminar atitudes que

demonstrem ansiedade em relacdo ao tempo de resposta da crianca em determinada atividade.

Plano de Desenvolvimento Individual para o surdocego pos-linguistico

Apdbs a avaliacdo diagnostica detalhada da qual constam informagdes sobre o periodo ou
tempo de evolugdo da perda parcial ou total dos sentidos visual e auditivo do estudante
surdocego ou com deficiéncia maltipla pds-linguistica, o professor devera tracar um plano de
trabalho contemplando atividades que favorecam o ajustamento da comunicacdo em busca de

novas possibilidades de desenvolvimento da lingua ou linguas pré-adquiridas.

O resgate da autoestima, das relac6es perdidas pelo periodo de isolamento, decorrente do luto,
principalmente pelo sentimento do surdocego em se perceber descaracterizado do grupo do
qual fazia parte antes da atual condicdo de ndo mais ouvir ou de ndo mais ver, devera ser o
ponto norteador do plano individual para o sujeito pds-linguistico. E necessario primeiro dar
atencdo a essas necessidades, para depois avancar com um trabalho voltado a aprendizagem

mais formal.

Recomendac0es para o Fazer Pedagdgico

O que importa, na formagdo docente, ndo é a repeticdo mecénica do gesto,
este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos, das emocoes,
do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranca do medo que, ao ser
educado, vai gerando a coragem. (FREIRE, 1996, p.45).

Nessa perspectiva é possivel definir a aprendizagem como um processo interacional, que
envolve ndo sé a historia, 0s aspectos cognitivos e sociais, mas principalmente os aspectos
afetivos dos educandos. Em geral, o surdocego pré-linguistico apresenta um comportamento
inseguro em relacdo ao ambiente e as pessoas ao seu redor. Essa inseguranca é provocada,
sobretudo, pelo fato de que acontecimentos que envolvam objetos, pessoas e mudanca de

espaco, nem sempre lhe sejam antecipados.

As primeiras necessidades de aprendizagem estdo relacionadas a sobrevivéncia do surdocego

pré-linguistico. O ato de comer, vestir-se, tomar remédio, ser movido de um lugar ao outro
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depende, em geral, de um mediador com o qual a crianga, adolescente ou adulto precisa
estabelecer relacdo de confianca. A conquista da autonomia do surdocego dependera da

relacdo afetiva positiva entre o professor e o estudante.

Para que o professor realize um trabalho consistente, sistematizado e atenda as reais

necessidades do estudante é preciso:

e Conhecer as especificidades da surdocegueira;

e Auvaliar a crianca ou jovem adulto para identificar suas reais necessidades e
potencialidades com vistas na capacidade e na forma como a crianga, jovem ou
adulto interage com o meio, pessoas e objetos; comunica-se e reage as atividades
propostas;

e Orientar e envolver os pais em todas as atividades do aluno dentro e fora da
escola, ouvindo e acolhendo suas queixas, rotina e condi¢gdes emocionais, social e
econdmica;

e Conhecer as diversas formas de comunicacdo possiveis ao surdocego pré-
linguistico e pos-linguistico;

e Elaborar o plano individual do aluno;

¢ Realizar planejamento das aulas em parceria com o guia-intérprete;

e Adaptar e sugerir materiais, mobiliérios e recursos tecnoldgicos que favorecam
a comunicacao e a mobilidade do estudante;

e Registrar tudo que é observado, durante o contato com o educando;

d) Adequacdes curriculares

Habilidades e Competéncias

Habilidades linguisticas: relacionadas a toda forma de comunicagdo adequada ao surdocego

ou deficiente multiplo, de acordo com suas especificidades, ou seja, graus de perda auditiva e
visual, periodo de acontecimento da surdocegueira, identificacdo ou ndo de uma lingua

anterior a insercgdo do estudante no Atendimento Educacional Especializado.
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Habilidades psicomotoras: relacionadas ao uso do corpo como meio de comunicagdo

receptiva e expressiva.

Habilidades sensoriais: relacionadas ao estimulo e adaptacdes ao meio ambiente através dos

residuos auditivos e visuais, além do sentido tatil, olfativo e vestibular que contribuem para a

percepcao, discriminagdo e reacao no contato com as pessoas e coisas.

Habilidades relacionais: pautadas nas necessidades de convivio com outras pessoas animais,

objetos, espaco social.

Habilidades expressivas: relacionadas as atitudes de compartilhar desejos e sentimentos,

emoc0es, opinido, critica.

Habilidades receptivas: relacionadas as atitudes de compreender uma informacao.

Habilidades l6gico matematicas; relacionadas a compreensdo de conceitos como grande e

pequeno; alto e baixo; largo e estreito; grosso e fino; embaixo e em cima; e mais e menos.

Habilidades sdcio-afetivas: relacionadas ao sentimento de seguranca e confianca que o

estudante surdocego precisa desenvolver para permitir a interacdo com as pessoas

participantes do seu processo de aprendizagem.

Disciplinas do Curriculo Regular

O processo educativo de surdocegos exige alteragdes no curriculo, nas estratégias e nos
recursos nem sempre faceis de concretizar em uma sala de aula tradicional. A atuacdo dos
especialistas torna-se significativa quando ocorre no cotidiano das atividades escolares, como
apoio ao trabalho do professor da classe comum com atuacdo do instrutor educacional, no
caso do educando pré-linguistico ou do Professor Mediador da Aprendizagem da Educacéo

Especial e do Guia Intérprete’®, quando se tratam de sujeitos pos-linguisticos.

Incluir pessoas surdocegas com necessidades educacionais especificas nas escolas de ensino
comum exige atencdo as suas respostas e ao seu progresso escolar. Assim, a oferta de servicos

de apoio pedagdgico especializado constitui-se numa alternativa de qualidade, sobretudo se

18Profissionais de apoio que atuam em colaboragdo com o professor da sala comum. Para saber mais consultar as
Diretrizes da Educacgéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva da Estado da Bahia.



»— EDUCAR PARA SECRETARIA DA
TRANSFORMAR EDUCAGAO

[ -~ UM PACTO PELA EDUCACAO

AHIAS

GOVERNO DO ESTADO

forem levadas em conta determinadas caracteristicas dessa populacdo e as especificidades do
seu atendimento educacional. (BRASIL, 2006, p.53).

As disciplinas que deverdo fazer parte do curriculo dos alunos surdocegos no ensino

Fundamental | sdo:

v Na éarea da linguagem — Lingua Portuguesa escrita, Libras, Artes, Educacdo
Fisica, Matematica.

v" Na area dos Estudos Sociais — Histdria, Geografia, Ciéncias.

No ensino Fundamental 1l e Médio serdo as mesmas disciplinas descritas anteriormente,
acrescidas de outras especificas e constantes na matriz curricular da Secretaria da Educacgéo
do Estado da Bahia.

Em todas as disciplinas deverdo ocorrer adaptacdes nos recursos didaticos e na metodologia

para tornar acessiveis 0s conteudos, com base na experiéncia sensorial de cada estudante.

Contetdos Programaticos Especificos

De acordo a abordagem ecoldgical’ e funcional, os contetidos disciplinares serdo organizados
e aplicados de acordo com a necessidade funcional do surdocego pré-linguistico. Para o
surdocego pos-linguistico, os contetdos disciplinares serdo 0s mesmos do ensino comum,
observando sempre as condi¢des favoraveis de aprendizagem do aluno.

O professor especialista na Sala de Recursos Multifuncionais e Centros de Apoio Didatico
Pedagdgico, numa acdo conjunta com demais profissionais que lidam com o estudante
surdocego e deficiente multiplo, deve priorizar conteidos significativos relacionados a rotina
dos alunos; para os alunos pOs-linguisticos que apresentem um bom ou alto nivel de
funcionamento, ou seja, que se comunique atraves de uma lingua, o professor do AEE devera
selecionar atividades que resgate a autoestima, possibilite a busca do aluno por novas formas
de comunicacgdo aléem da que ja utiliza e atividades que favorecam uma maior compreensado

simbdlica.

Area de Enriquecimento curricular

17 Visa observar, na sua prética cotidiana, como a crianga, jovem ou adulto utiliza seus sentidos para obter
informacdes e acessar o0 mundo.
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Diante das necessidades de comunicacdo, interacdo e mobilidade da pessoa surdocega e
multipla sensorial, esta area deve pautar sua preocupacdo em atividades destinadas ao
desenvolvimento de habilidades linguisticas, corporais e artisticas. Nesse sentido, sera
necessario valorizar situacbes de aprendizagem relacional do aluno consigo, com o0s

familiares, com os professores, com 0s objetos e com o0 ambiente.

Area de Tecnologia Assistivas

Caracteriza-se pelo conjunto de materiais e equipamentos de auxilio ao surdocego na
comunicacgdo, na orientacdo e mobilidade. O uso dessas tecnologias devera estar de acordo
com a necessidade individual do estudante, bem como sua condicéo linguistica. Alguns desses

recursos sao:

e Luva alfabética;

e Comunicador de letra em bloco;

e Braille Lite;

¢ Braille ClosedCaptionDecorder;

e Brailletalk;

e CUPID —computador utilizado pelos incapazes de escrita impressa;
e Aparelho de apoio ao Braile no dedo;

o Flat magnética Stainless Steel Speakers;

e HandTapper;

e Lightwriter;

e Bengala a laer N-P;

e Aparelho de navegacdo para cadeira de roda e scooters;
e Polaron, Omni Page;

e RALPH (alfabeto roboético);

e Comunicador de tela em braile;

e Super Braille 2000;

e TACTAID,;

e Tactiwatch (relégio);

e Talking Glove (luva falante);
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e TDDs=TTY;

e Teletouch;

e Equipamentos de alerta vibratorio;

e Unidades desencadeadoras;

¢ Indicador de nivel de liquido vibratério; e

e Moveis e demais materiais de uso diario, adaptados, fabricados ou construidos

manualmente de acordo as necessidades individuais dos alunos.

Area de Artes

Essa area caracteriza-se pelo desenvolvimento de atividades artisticas, principalmente
manuais, apresentadas ao aluno através de estratégias como colagem, pintura, recorte,
montagem, objetivando a interacdo do aluno surdocego com diferentes materiais que
informam cheiro, textura, cor, temperatura, tamanho, proporcionando-lhe diferentes sensacdes
e percepgdes. Outras atividades artisticas poderdo ser desenvolvidas como a contagdo de
historia, dramatizacdo ou qualquer outra que seja contributiva a sua comunicacdo e
expressividade corporal, com organizacdo temporal, construcdo da memdria pela sequéncia
dos fatos, estimulo a participacdo do aluno para que ele possa expressar desejos, sentimentos,

fantasias etc.

Area da Corporeidade

Caracteriza-se pela préatica de atividades fisicas e desportivas que possibilitem ao surdocego a
construcdo da consciéncia corporal e espacial para maior interacdo social. As atividades
corporais devem contemplar a reabilitacdo e desenvolvimento das capacidades funcionais

individuais da pessoa surdocega.

Os jogos e as brincadeiras no momento da recrea¢do devem ser intencionais com objetivos
definidos para favorecer o desenvolvimento de habilidades corporais de diferentes impactos,
contribuindo para a construcdo da consciéncia espacial, temporal, desenvolvimento afetivo,

linguistico, sensorial e fisico.

Area da orientacdo e mobilidade
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E a area na qual sdo desenvolvidas atividades sistematicas agregando estimulagdo dos
movimentos e dos sentidos remanescentes, a fim de permitir melhor locomocéo em diferentes
espacos para maior independéncia do surdocego, através do auxilio de bengala e/ou guia

vidente (instrutor mediador ou guia-interprete).

As adequacOes espaciais deverdo seguir as orientacOes dadas pelos documentos que
normatizam a acessibilidade para o aluno com deficiéncia sensorio motora. Além desses
cuidados, deverdo ser observadas as especificidades do estudante surdocego, principalmente
as relacionadas a sua autonomia e independéncia para que sejam realizadas as adequacdes
precisas, durante todo o processo de desenvolvimento do educando. Outra observacéo refere-
se ao espaco educacional composto por criancas e adultos surdocegos, que deve agregar
mobiliarios e estrutura fisica em beneficio da mobilidade do educando, sem oferecer riscos a

integridade fisica.

e) Materiais Didaticos Pedagogicos/Recursos

Constitui-se como material didatico todo recurso necessario ao processo de interacdo do
estudante no ambiente educacional e seu acesso a comunicacdo. Dessa forma, faz-se
necessaria a utilizacdo de materiais ndo convencionais no ambiente escolar como: mamadeira,
caneca, prato, talheres, vestimentas, calcados, alimentos, entre outros. Além desses materiais
para o desenvolvimento da comunicacdo € preciso a utilizacdo de livros, textos, palavras
escritas em braile ou ampliadas, objetos da vida real, objetos representativos, fotos, desenhos,
diferentes calendarios, alfabeto datiloldgico, dicionarios em Libras e cartbes de comunicagédo

alternativa.

f) Referéncias Recomendadas sobre o tema

Para ler

IKONOMIDIS, Vula Maria. Deficiéncia Multipla Sensorial. UFC, 2014.

MAIA, Shirley Rodrigues. Aspectos Importantes para saber sobre Surdocegueira e
Deficiéncia Multipla, Séo Paulo, 2011.

NUNES M. C. A. Aprendizagem Ativa na Crianca Multideficiente com Deficiéncia Visual:
um guia para educadores. Perkins School for the Blind, 1999.
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SOARES, R. A Histéria da Educacdo do Surdocego no Brasil. In: Toque: Maos Que Falam.
Ano 1, N°. 1, S&o Paulo, 1999.

WATERHOUSE, E. J. Definicdes, Responsabilidades e Direitos dos Surdocegos. In: Anais |
Seminario Brasileiro de Educacédo do Deficiente Audiovisual - ABEDEV. S&o Paulo, 1977.

Para assistir

O MILAGRE de Anne Sullivan. Diregéo: Arthur Penn. (90 min). [S.L.]: EUA, 1962.

Sinopse: O filme conta a comovente historia de Anne Sullivan, uma persistente professora
cuja maior luta foi a de ajudar uma menina cega e surdaa adaptar-se a0 mundo que a
rodeava. O inevitavel confronto com os pais de Helen, que sempre sentiram pena da filha,
mimando-a, sem nunca lhe terem ensinado algo concreto, é abordado durante o filme.
Baseado no livro The Story of my Life, de Helen Keller e na peca teatral de William Gibson.

BORBOLETAS de Zagorsk. (40 min.). Documentario. BBC, 1992.

Sinopse: Educadores russos desenvolvem um trabalho voltado para criangas surdocegas,
utilizando as diferentes formas de comunicacdo disponiveis para esse publico. O
documentéario reforca a importancia da mediacdo e a crenca de que todas as pessoas,
independente da idade e da condicdo fisica ou intelectual, sdo capazes de aprender. trata do
trabalho desenvolvido em uma escola russa com criancas surdocegas. Inspirado nos estudos
de Levy Vygotsky, se passa na cidade de Zagorsk, a 80 km de Moscou.

BLACK - Direcdo: Sanjay Leela Bhansali. Producdo: Sanjay Leela Bhansali e Anshuman
Swami . (122 min.). [S.L.]: India, 2005.

Sinopse: histéria de uma garota surdocega. Os pais tentam alguns métodos para educa-la,
mas sem sucesso. Comecam a ficar desesperados, a medida que o tempo passava e nao
encontravam ninguém que pudesse ajuda-los. Um dia a familia ouve falar de um homem
chamado Debraj Sahai que tinha conseguido ensinar outras criancas como Michelle. Aos
poucos a menina vai se desenvolvendo. Mais tarde o professor desenvolve
a doenca de Alzheimer e Michelle, ja adulta, tenta retribuir a sua dedicacao.

Para buscar na Internet

http://www.ahimsa.org.br/

http://www.grupobrasil.org.br/

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/surdosequeira.pdf

http://www.ibc.gov.br/
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http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Sanjay_Leela_Bhansali&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Doen%C3%A7a
http://pt.wikipedia.org/wiki/Alzheimer
http://www.ahimsa.org.br/
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8.2.4 Surdez/Deficiéncia Auditiva

Simone Santos Barbosa de Andrade 8

a) Especificidades Pedagdgicas

18 Professora do CAS Wilson Lins Bahia, pedagoga com especializacdo em Alfabetizacdo e Educacdo Especial,
na area da Surdez. Mestre em Educacdo e Contemporaneidade - UNEB.
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Historicamente, as discussdes sobre a escolarizacdo de surdos estiveram localizadas no campo
da Educacédo Especial. Nesta perspectiva, as representac0es sobre a surdez e a pessoa surda
foram construidas com base na visdo médica-biologica, que negavam a lingua de sinais e 0s
processos Visuais de ensino e aprendizagem. A partir do enfoque sécio-antropolégico, a
concepcdo se desloca da deficiéncia e centra-se na condicdo linguistica e cultural desses
sujeitos que, numa sociedade majoritariamente usuaria da lingua oral-auditiva, constituem-se
a partir de uma lingua gesto-visual, pertencendo, assim, a um grupo minoritario,

constantemente invisibilizado pelo paradigma da homogeneizacao.

Com o descentramento conceitual e ideologico, o debate sobre a educacdo de surdos é
fomentado pelo movimento de rompimento com as praticas de normalizacdo e insere-se no
territdrio das politicas linguisticas. Nesta dire¢do, o Relatorio sobre a Politica Linguistica de
Educacgdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014) propde um
reposicionamento das acdes do MEC, defendendo a organizacdo da Educacdo Bilingue para
surdos no Brasil, compreendendo que, a partir do acesso as duas linguas (a de sinais e 0
portugués), o surdo poderé ser efetivamente incluido. Esta politica tem respaldo na Lei de
Libras (n® 10.436/2002) e no Decreto n° 5.626 (2005) que definem os pilares para a

construcdo dessa abordagem educacional.

Desse modo, atender as necessidades especificas do estudante surdo, representa a viabilizacéo

do bilinguismo no sistema educacional. Isso significa que:

Ao optar-se em oferecer uma educacdo bilingue, a escola esta assumindo
uma politica linguistica em que duas linguas passardo a co-existir no espaco
escolar. Além disso, também sera definido qual sera a primeira lingua e qual
sera a segunda lingua, bem como as func@es que cada lingua irad representar
no ambiente escolar. (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 18).

A partir desse posicionamento, compreende-se que a organizacdo da escola a partir das
especificidades da diferenca surda, em busca de uma educacédo bilingue, ndo se restringe ao
AEE ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais. Ela vai além do servico especializado e
atinge a dimensdo curricular, devendo “ter um curriculo organizado em uma perspectiva
visual-espacial para garantir o acesso a todos os conteddos escolares na propria lingua da
crianga, a lingua de sinais brasileira” (QUADROS, 2008, p.34-35). Nessa direcdo, enfatiza a
necessidade de trabalhar, pedagogicamente, a lingua oral-auditiva na modalidade escrita,

numa metodologia de ensino de segunda lingua.
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b) Recomendac®es curriculares para a Educacao Bilingue

Sob o enfoque da sociolinguistica observa-se que num pais como o Brasil diferentes linguas
habitam o territério nacional, expressando o multiculturalismo e multilinguismo que
constituem o povo brasileiro. Entretanto, ao focalizar a nossa instituicdo escolar, verifica-se
que ela ainda ndo expressa essa realidade, respaldando o seu ensino numa perspectiva
curricular monolingue, com o foco exclusivo na Lingua Portuguesa. Dai surgem as questes:
como o estudante surdo podera avancar no processo de escolarizagdo se a sua lingua natural
(de sinais) ndo encontra espago na escola? Como o0 seu processo de construgdo de
conhecimento podera ser assegurado a partir da utilizacdo de uma lingua de instrucdo oral-
auditiva e ndo da gestuo-visual? Para discutir essa problematica é oportuno evocar as palavras
de Quadros (2008, p. 33):

O fato de os grupos surdos brasileiros terem uma lingua visual-espacial, a
lingua de sinais brasileira determina uma reestruturagdo da forma standard
de se entender uma escola inclusiva no Brasil. A questdo da lingua implica
mudancas na arquitetura, nos espacos, nas formas de interacdo, nas
formagdes dos professores bilingues, de professores surdos e de intérpretes
de lingua de sinais. [...] A questdo da lingua implica reconhecimento do
status da lingua nos niveis linguistico, cultural, social e politico.

Portanto, o fato de um ou outro professor utilizar uma forma bastante rudimentar da Libras ou
a escola contar com a presenca de um intérprete sem formacdo especifica, ndo garante a
Educacdo Bilingue para a pessoa surda. Nesse sentido, promover a inclusdo escolar do
estudante surdo é construir escolas e classes bilingues. Sabe-se que esse caminho é longo e
demanda mudancas de paradigmas para que a a¢do pedagdgica direcionada a esse sujeito seja
revista, bem como haja vontade politica para prover as unidades escolares com profissionais
qualificados para atuar nessa perspectiva educacional. Entretanto, deve-se comecar 0
processo, por mais timido que ele possa parecer. Dessa forma, uma instituicdo escolar que
pretenda tornar-se efetivamente inclusiva para o surdo precisa garantir no seu projeto politico

pedagogico os seguintes pilares na construcéo do bilinguismo (BOTELHO, 2002):

= L1 (lingua de sinais) como lingua de instrucdo em todas as disciplinas;

» A aquisi¢do da L1 (lingua de sinais) é realizada em situacfes significativas de

interagcdo com o surdo adulto;
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= Aprendizagem da Lingua de Sinais (LS) pela familia e comunidade escolar;

= A LS como disciplina curricular (processos metalinguisticos). Enfase na

historia e cultura surda;

= A L2 (lingua majoritaria) é lecionada, atraves de metodologia de ensino de

lingua estrangeira (contrastes entre sistemas linguisticos).

Nesse sentido, a instituicdo escolar que tiver um estudante surdo matriculado deverd
oportunizar a apropriacdo do programa da Educacdo Baésica e atentar para as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas com esse educando, que devem ser as mesmas exigidas
dos demais estudantes. No entanto, a experiéncia essencialmente visual, demandara processos
diferenciados de ensino e aprendizagem, tendo como elementos norteadores para a pratica
pedagdgica 0s seus processos visuais, sua lingua e cultura que possibilitardo a insercao,
permanéncia e sucesso escolar. Assim, a pessoa cuja perda auditiva impossibilite de adquirir
a linguagem oral no processo natural de interacdo social, devera ser assegurado na sua

educacéo:

e A aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS, o mais cedo possivel para
garantir a construcdo de uma base linguistica que permita o seu processo de
desenvolvimento social e cognitivo, bem como a aquisicdo da segunda lingua, o

Portugués, na modalidade escrita.
e O aprendizado da Libras pelos seus familiares;

e Matricula em unidades escolares que tém como referéncia os principios da
Educacdo Bilingue e da Pedagogia Visual, como garantia de um trabalho efetivo,
numa linha direcionada para o significado de lidar com a diferenga, sem promover

a desigualdade;

e Garantir que no processo de inclusdo do sujeito surdo Ihe seja assegurado o
convivio com 0s seus pares, na mesma escola, na mesma classe, sempre que

possivel;

e Conviver com profissionais da educacdo qualificados, com conhecimento e

proficiéncia em Libras;
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e Usufruir da presenca do Tradutor/intérprete da LIBRAS/Lingua Portuguesa na
sala de aula que ele esteja matriculado e neste espaco esteja também inseridos
educandos ouvintes e/ou ndo houver a atuacdo do professor bilingue para

favorecer a sua interacdo, a compreensdo e a participacdo na classe;

e Contar com a atuacdo do professor bilingue com formacdo especifica em

ensino de LP como segunda lingua — L2;

e Conviver com o educador surdo (Professor ou Instrutor de Libras) para que
possa dispor de referenciais culturais de sua comunidade e construir uma

identidade surda positiva;

e Estudar numa escola na qual a préatica pedagdgica seja respaldada na Formacéo
Continuada do professor, a partir de uma atitude investigadora dos seus processos

visuais de ensino-aprendizagem;
e Ter a alternativa do aprendizado do Portugués na modalidade oral, em

interfaces com a Sadde.

Disciplinas do Curriculo Regular: para o estudante surdo todas as disciplinas devem ser
ministradas em lingua de sinais, tendo a LIBRAS como lingua de instrucdo para a aquisi¢ao

dos seus contelidos.

Lingua Portuguesa: para o educando surdo, essa disciplina deve ser tratada como segunda

lingua, conforme indica o inciso Il, § 1° Art. 14 do Decreto n° 5.626/05. Por conseguinte,
devera ser ministrada na modalidade escrita dentro de uma metodologia especifica para o
ensino de uma lingua estrangeira, e ndo dentro de uma metodologia voltada para o ensino da

lingua materna. Sobre essa questdo Fernandes (2006, p.6) afirma:

Aprender o portugués, nesse sentido, demanda um processo de natureza
cognitiva (para o surdo) e metodoldgica (para o professor) que difere
totalmente dos principios que a literatura na area do ensino de portugués
como lingua materna tem sistematizado, nos Ultimos anos.

Isso quer dizer que a escola precisa atentar para 0s processos de aquisi¢cdo da lingua
estrangeira ao ministrar a lingua portuguesa para o estudante surdo e rever a pratica

pedagdgica que focaliza as experiéncias linguisticas do falante nativo da lingua, que nesse
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caso a pessoa surda ndo possui, pois ndo acessa a lingua oral-auditiva. Nessa perspectiva,
recomenda-se que, para 0 educando surdo, ela seja ministrada em metodologia e classes
especificas de ensino de Lingua portuguesa como segunda lingua (L2), isto é, de forma
distinta a ministrada ao pablico ndo-surdo, em espaco ou tempo diferentes dos nativos da
Lingua Portuguesa. Assim, a formacédo de turmas para a Lingua Portuguesa como L2 deve ser
feita a partir do nivel de conhecimento linguistico do estudante surdo. Quanto ao professor,
ele devera ter formacdo especifica para o ensino do Portugués como L2, o dominio da
LIBRAS e da sua estrutura gramatical para estabelecer relagdo quanto aos aspectos lexicais,

semanticos, sintatico e pragmatico da lingua.

O processo de aquisicdo do Portugués escrito pelo surdo se dard de forma continua e
gradativa, no qual o professor serd& o mediador na ampliacdo do vocabulario da Lingua
Portuguesa e assimilacdo de seus aspectos estruturais para maior proficiéncia da L2 e,

consequentemente, apreensdo de sua forma escrita, dentro do processo de Letramento.

Nesse enfoque, a pratica pedagdgica deve esta respaldada em alguns principios sugeridos por
Fernandes®® (2006, p. 8-9):

- 0 letramento toma a leitura e a escrita como processos complementares e
independentes (o portugués é o que o aluno I&/vé);

- 0 letramento considera a leitura e escrita sempre inseridas em praticas
sociais significativas;

- ha diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades do
leitor/escritor em seu meio social e cultural.

Esses principios atestam que as praticas de letramento estdo intimamente
ligadas a contextos de LEITURA. Sem leitura ndo ha escrita significativa e,
portanto, inexiste o letramento.

Desse modo, a acdo pedagodgica no ensino da Lingua Portuguesa para o surdo deve estar
centrada nas praticas sociais da leitura e da escrita, focalizando os diferentes géneros textuais
como objeto de estudo na sala de aula. Nessa direcdo, a escola precisa assumir a perspectiva
“interacional (dialdgica) da lingua”, na qual “tanto aquele que escreve como para aquele
guem se escreve sdo Vvistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente — se constroem e sédo construidos no texto” (KOCH; ELIAS, 2010, p. 34,

grifo do autor). Sobre essa questdo Andrade (2009, p. 141) afirma:

19 Para ter acesso ao texto completo de Fernandes (2006) consultar:
<htpp://WWW.cultura-sorda.eu/resources/Fernandes_pratcas_letramento+surdos_2006.pdf>.
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Este € mais um desafio que o professor de surdos precisa enfrentar na
efetivacdo de uma prética pedagdgica que favoreca a aquisicdo efetiva da
LP, pois usar a lingua é ultrapassar os limites dos exercicios de fixa¢do e dos
textos escolares que s6 tém funcionalidade dentro dos seus muros e atingir a
sua vida cotidiana como forma de interagdo social.

Somente assim, no uso da Lingua Portuguesa dentro do processo de letramento, utilizando a
metacognicdo para refletir sobre a L1 e a L2, o surdo poderd se constituir num sujeito
bilingue.

Conteudos Programaticos Especificos na Educacao Bilingue

Lingua Brasileira de Sinais: conforme o inciso Il, § 1°, Art. 14, do Decreto n° 5.626/05 que

indica a obrigatoriedade da oferta do ensino da LIBRAS, desde a Educacéo Infantil, deve ser
assegurado a inclusédo da lingua de sinais como disciplina no nicleo comum do curriculo das
escolas bilingues, e na parte diversificada nas escolas comuns onde haja matricula de
estudante surdo. A sua insercdo objetiva a ampliagcdo de sua proficiéncia em L1 e a reflex@o
metalinguistica, como forma de instrumentalizar o aluno surdo na aquisicdo da L2,
envolvendo além do conhecimento da lingua, elementos da historia e cultura surdas.
Objetivando ainda a integracdo entre os participantes da comunidade escolar, é importante
que o ensino da LIBRAS seja ministrado ndo s6 aos alunos surdos, mas também dirigido aos
demais educandos. Nesse sentido, a disciplina deve ser organizada por nivel de conhecimento
linguistico com base na metodologia de ensino de L1, para os alunos surdos, e de L2, para 0s
educandos ndo surdos, ensinada por profissionais proficientes e certificados. Na Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, vale ressaltar, a LIBRAS deve ser
desenvolvida como atividade ou complementacéo curricular, enfatizando a sua aquisi¢éo e o

Seu uso.

c¢) Avaliacdo

Respeitando a condicdo linguistica do Surdo, dentro do principio da Educacédo Bilingue, deve-
se assegurar a observancia de alguns critérios na avaliacdo, definidos por Fernandes (2005) e
normatizado pelo Decreto n°® 5.626/05, Art. 14, § 1° inciso VI que determina ‘“adotar
mecanismos de avaliacdo coerentes com aprendizado de segunda lingua, na correcdo de

provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a singularidade linguistica
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manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa”. Nesta perspectiva, a avaliacdo da
Lingua Portuguesa - LP para o sujeito surdo deve considerar as inferéncias do nativo da
lingua de sinais sobre a escrita, baseada nos aspectos estruturais linguisticos da propria lingua.
Essa abordagem é crucial para o respeito da diferenca surda e das marcas linguisticas de uma
construcdo, essencialmente visual, expressas na escrita. Dessa maneira, a escola precisa adotar
critérios diferenciados de avaliacdo da Lingua Portuguesa. Sobre isso Fernandes (2005, p. 96)

esclarece:

Em relacdo a forma ou estrutura do texto, o professor devera estar atento aos
seguintes aspectos morfossintaticos por estarem diretamente relacionados a
organizacdo da lingua de sinais:

e A organizacdo sintatica da frase que podera apresentar as ordens: OSV,
oVS, SVO%;

e estruturas tipicas relacionadas a flexdo de modo e tempo - inexistente em
lingua de sinais — e pessoas verbais;

e auséncia de verbo de ligagéo;

e utilizagdo inadequada ou aleatdria do artigo, devido a sua inexisténcia em
lingua de sinais;

e auséncia ou utilizacdo inadequada de elementos que constroem a coesao
textual como é o caso das conjuncdes, preposicdes, pronomes, entre outros;
e apresentacdo de forma peculiar da concordancia verbal e nominal pela
auséncia de desinéncia para género e nimero, bem como da flexdo verbal e
tempo em lingua de sinais;

e apresentacdo peculiar das questdes de género e nimero por ndo serem
sempre empregados em lingua de sinais. (grifo do autor).

Fernandes (2005, p. 96) faz ainda observacfes sobre outras questBes linguisticas que devem

ser consideradas no momento da avaliacgdo:

Ja em relacdo ao aspecto semantico ou do conteldo do texto, sdo
caracteristicas préprias do texto de Surdos:

limitacdo ou inadequacéo lexical, em decorréncia  das
experiénciaslimitadoras em relag&o a lingua portuguesa;

e utilizacdo de recursos coesivos déiticos relacionados a organizagdo
espacial da lingua de sinais (anaforismo, sistema pronominal (...).

Nessa linha de pensamento, o surdo € considerado estrangeiro na LP, e, por isso, na sua
producdo escrita deve ser dada relevancia a ideia, ao aspecto seméantico da mensagem sobre 0
aspecto formal. Este principio deve orientar 0s processos avaliativos aos quais ele seja

submetido (provas; vestibulares; concursos; e certificacdo). Desse modo, se ele escrever um

20 O= significa objeto. S= significa sujeito. V= significa verbo.
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texto conforme o modelo?! abaixo, o professor deve dar maior importancia a adequacéo do
género textual e se a mensagem veiculada foi eficiente na agdo comunicativa, do que

necessariamente a estrutura textual propriamente dita:

e Olhe sexta feira Jéssica falou vem 13:00hs.
e Olhe Malvina certo Jorge e Tania Claudio demanha?

Essas consideracGes sdo importantes para que a escola reveja a sua forma de avaliar o surdo,
abandonando as representacdes de que esse sujeito é incapaz de se apropriar da leitura e
escrita, procurando compreender a condicdo de bilinguismo e a necessidade de praticas
escolares que respeitem as suas especificidades de estrangeiro na Lingua Portuguesa. E
preciso entender que os aspectos linguisticos de sua lingua, interferem nas suas producoes
escritas e devem, portanto, ser levados em conta durante a avaliagdo dos seus textos, bem
como ser objetos de estudo e reflexdo na sala de aula para que se aproximem, cada vez mais,

da lingua alvo (o Portugués).

Nas demais disciplinas € importante que na producdo escrita seja avaliada a ideia do texto e
ndo a sua forma, levando em conta a aprendizagem do conteudo especifico de cada area de
conhecimento e ndo apenas a sua forma de registro escrito. Desse modo, € relevante
“desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de conhecimentos expressos
em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros meios eletronicos e
tecnologicos”, conforme assegura o Art. 14, do Decreto n° 5.626/05. Portanto, para o aluno
surdo ser respeitado na sua diferenca, € imperativo que a escola regular acate a legislacéo e
adote critérios diferenciados de avaliacdo, sob pena de concorrer na promocéo do seu fracasso
escolar, e, com isso, com a desigualdade daqueles diferenciados da norma.

Todavia, as consideracfes expostas sobre os critérios diferenciados na avaliacdo da Lingua
Portuguesa, voltada para o estudante surdo como forma de respeitar as suas diferencas como
produtor de lingua estrangeira, ndo significa que o professor esta desobrigado de desenvolver
um trabalho pedagdgico, objetivando a apreensdo da estrutura da Lingua Portuguesa padréo,
na modalidade escrita, por intermédio do processo de metalinguagem, com a realizagdo de

exercicios favoraveis a reflexdo da lingua.

21 Mensagem veiculada no Whatapp por uma pessoa surda, nativa da Libras.
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A avaliacdo deve respeitar o progresso de cada estudante, considerando sempre o0 estagio

inicial do processo educacional e 0s seus avancgos.

d) Atendimento Educacional Especializado

O AEE?, sob a forma da intervencgdo pedagdgica voltada para o educando surdo deve estar
centrado nos principios da Educacao Bilingue. Sendo assim, 0s processos visuais de ensino e
aprendizagem precisam ser contemplados nesse trabalho. O professor do AEE tem que estar
atento a esse estudante para identificar quais os conhecimentos por ele ja dispostos na L1 e L2
e se apresentam necessidades educacionais diferenciadas (DI, TGD, Altas Habilidades) para

contempla-las na organizacdo do Plano de Desenvolvimento Individual.

Para a organizacdo do fazer pedagdgico, é importante que no inicio do ano letivo o professor
de AEE e o de Libras (ou instrutor) realizem uma avaliacdo inicial para verificar qual o nivel
de proficiéncia do estudante na L1 e L2. De posse dessas informacGes, procede-se com a
formacdo de duplas ou de pequenos grupos de acordo com o nivel de proficiéncia nas linguas
e no numero de educandos. Esse procedimento, € importante ressaltar, favorecera as
intervencdes a serem realizadas pelos profissionais. No entanto, € importante a organizacédo de
atividades sistematicas, nas quais os estudantes interajam com os diferentes grupos formados,
favorecendo, assim, os avancos linguisticos, tanto na L1 quanto na L2. Uma sugestdo € uma
aula coletiva (auldo)?® para todos os estudantes surdos, independente das série ou ano que eles
estejam matriculados. Essa aula devera ser ministrada, preferencialmente, por um profissional
surdo ou um professor bilingue, diretamente em Libras e ndo traduzida para Libras.
Geralmente, é escolhido um tema que desencadeara o desenvolvimento de um projeto na
escola, como: Copa do Mundo, eleigdes, consciéncia negra etc. Nessa aula, como nas demais,
0 importante € a interlocucdo entre estudantes e educadores como processo de construcdo de
conhecimentos. Para oferecer maiores condicdes de acessibilidade ao surdo, é recomendado o
uso de slides com imagens significativas para o contetdo abordado, acompanhadas por

palavras-chave ou frases curtas e objetivas.

22 Uma indicacéo de leitura sobre o Atendimento Educacional Especializado destinado ao estudante com surdez
acessar: < http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7106&Itemid=.>

23 Prética pedagégica observada no Instituto Nacional de Educacdo de Surdos- INES (RJ), durante um estagio
realizado em setembro de 2002.
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Na L1 (Libras) o fazer pedagdgico intenta ampliar a proficiéncia e desenvolver os processos
metalinguisticos com a reflex&o sobre os aspectos da lingua de sinais, compreendendo como
ela funciona, a fim de ter subsidios para realizar a analise sobre os elementos da L2
(Portugués). A intervencdo pedagdgica com a L1 objetiva, ainda, a expressdo do pensamento
e a formacdo de conceitos em Libras (de mundo e académico), visando favorecer o

acompanhamento das disciplinas e 0 avancgo escolar.

Na L2 (Portugués), a acdo pedagogica tem a finalidade de desenvolver e/ou potencializar as
habilidades de leitura, interpretacdo e producdo de textos, na perspectiva do letramento para
garantir a formacdo de leitores e escritores eficientes e, desse modo, criar condi¢cdes para a

efetiva aprendizagem, isto €, aprender a aprender.

e) Recomendacdes Pedagdgicas

e Assegurar a Libras como lingua de instrucdo;

e Dispor de tempo e espaco na escola para planejamento e reflexdo da préatica
pedagogica com a participacdo da direcdo, coordenacéo, professores e técnicos da

Educacao Especial que atuam com surdos;

e Atrticular reunibes com os profissionais que atuam na SRM — Professor de
AEE, o Tradutor/intérprete da Libras/Portugués, Professor ou Instrutor da Libras,

na busca de uma a¢do educacional colaborativa, efetivamente inclusiva;

e Desenvolver praticas pedagdgicas nas quais o0 estudante surdo participe
ativamente, demonstrando seus conhecimentos e potencialidades, favorecendo a

eliminagdo de preconceitos, sentimentos de inferioridade e fracasso;

e Favorecer a interacdo do surdo com os demais estudantes, através de dinamicas
que oportunizem a integragéo e a vivéncia com a Libras, entre todos os envolvidos

No processo ensino-aprendizagem;

e Explorar textos funcionais, analisando a estrutura e o significado,
complementando-os com elementos que favorecam a compreensdo: linguagem
gestual, lingua de sinais, destaque de palavras-chave, recursos visuais, ilustragdes

etc.;
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e Possibilitar 0 acesso do educando surdo & escrita de sinais®*:

e Promover atividades que auxiliem a organizacdo do pensamento no espago e

no tempo, fornecendo informagdes auténticas dentro do contexto;

e Utilizar a escrita e outros materiais visuais para favorecer a aquisicdo dos

contetdos e da L2;
e Priorizar temas relacionados as experiéncias dos aprendizes;

e Equipar as salas de aula com recursos visuais e tecnologicos: alfabeto
dactiloldgico, calendario ilustrado com sinais da Libras, mapas, murais ilustrados,
videos legendados e/ou com janelas sinalizadas, computador com acesso a
internet, projetor, filmadora, maquina fotografica digital, placas sinalizadoras,

sinal luminoso etc.;

e Possibilitar o acesso a informatica educativa com programas destinados ao

publico surdo;

e Assegurar 0 acesso dos educandos surdos as atividades fisico-desportivas e
artisticas, visando a formacdo da consciéncia corporal, expressdo da criatividade e
representacdes socioculturais, bem como atividades laborais destinadas ao publico

da Educacéo de Jovens e Adultos — EJA;
e Capacitar a comunidade escolar em lingua de sinais;
e Trabalhar em conjunto com a comunidade surda organizada;

¢ Propiciar a familia o aprendizado da lingua de sinais.

f) Referéncias Recomendadas sobre o tema

Para ler

LOPES, Maura Corcini. Surdez e educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. 102 p.

24 Para saber mais, acessar: < http://www.librasescrita.com.br/>.
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SACKS, Oliver. Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2005. 196 p.

SKLIAR, Carlos (Org.). Educacéo e exclusao: abordagens socio-antropoldgicas em Educacéao
Especial. Porto Alegre: Mediacdo, 1997.153 p.

SKLIAR, Carlos (Org.). A Surdez: um olhar sobre as diferencas. Porto Alegre: Mediacdo,
1998. 192 p.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianépolis: Ed da UFSC,
2008. 118 p.

Para assistir

E SEU nome € Jonas. Direcdo: Richard Michaels. (100 min.). [S.L.]: EUA, 1979. Titulo
original: And Your Name Is Jonah.

Sinopse: Depois de passar trés anos em uma instituicdo para retardados, menino tem
diagnostico de que possui apenas surdez e assim familia unida busca aprender a se comunicar
usando a lingua de sinais.

SOM e faria: Direcdo: Josh Aronson Producédo: Caroline Aragon/ Vince Jolivette. (80min).
[S.L.]: EUA, 2000.

Sinopse: Dois ramos da familia Artinian, cada lado conduzido por um irméo, que sdo o centro
de um entusiasta e esclarecedor debate. De um lado, Chris e Mari sdo o0s pais ouvintes de um
bebé surdo recém-nascido e decidem pelo implante auricular do bebé, para horror de seus
parentes surdos. Do outro lado o irmdo de Chris, Peter (ambos de familia surda) esta lidando
com o pedido de sua filha que quer um implante, um pedido em desacordo com seu papel de
lider do movimento anti-implante. Documentario.

TRAVESSIA do siléncio. Direcdo: Dorrit Harazim. (58min) [S.L.]: Brasil, 2004.

Sinopse: Fascinante passeio pelo mundo surdo, desde 0 momento da descoberta da surdez
pelos pais até as variadas tentativas de estabelecer comunicagdo dos filhos com nédo surdos.
Documentario segundo o qual esse mundo esta partido ao meio. De um lado, encontram-se 0s
‘oralizados’ (que aprendem a fazer leitura labial e a falar foneticamente); do outro, os
‘sinalizados’ (que se comunicam pela linguagem dos sinais).

FILHOS do siléncio. Direcdo: Randa Haines. (119min) — EUA/1986

James é um professor de linguagem para surdos que gosta de usar métodos pouco
convencionais. Numa escola para surdos onde vai trabalhar, ele conhece Sara, uma mulher
triste e fechada que continua frequentando o lugar, apesar de ja ter ser formado. James tenta
se aproximar da jovem e descobre o seu medo do mundo. Ao mesmo tempo em que tentam se
comunicar e se ajudar eles se apaixonam.
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Para buscar na internet

www.feneis.com.br

www.ines.com.br

www.editora-arara-azul.com.br

www.surdosol.com.br

8.2.5 Transtorno Global do Desenvolvimento

Sidenise Estrelado Sousa?®

a) Especificidades Pedagdgicas

Estudantes que fazem parte do espectro autistico, sdo aqueles que constantemente desafiam os

profissionais de educacdo em diversos espacos educacionais. Esses desafios muitas vezes vém

Zpedagoga com Mestrado em Educagédo e Contemporaneidade — PPGEduc da Universidade do Estado da Bahia-
UNEB.


http://www.feneis.com.br/
http://www.ines.com.br/
http://www.editora-arara-azul.com.br/
http://www.surdosol.com.br/
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acompanhados por inquietagdes e questionamentos frente ao processo de inclusdo. O
comportamento apresentado por este publico da Educacdo Especial pode causar prejuizos
expressivos na interacdo social, comportamento e comunicacao, principalmente se nao forem

acolhidos e trabalhados nos espacos socioeducacionais.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado - AEE direcionado ao estudante com
Transtorno Global do Desenvolvimento — TGD, viabiliza a acdo educativa e configura-se
numa complementacdo do trabalho realizado na escola comum; seu plano deve estar
diretamente relacionado as principais necessidades do educando, referente a aprendizagem,
considerando a faixa etaria, desenvolvimento global e o ano de escolarizagdo no qual se
encontra matriculado. Assim, é imprescindivel que o AEE esteja articulado regularmente com
a escola comum, de forma a proporcionar sequéncias didaticas entre o proposto e o de fato
necessario para o estudante atendido.

Certamente ndo hd um método Unico para o educador ensinar criangas e jovens com TGD e
nem se sabe como estes estabelecerdo vinculos sdcio-afetivos e de aprendizagem com seus
pares e demais profissionais da educacdo, em um espaco educacional, seja este comum ou de
AEE. Porém, o investimento para atuar com o sujeito do espectro do autismo, sobretudo os
saberes acumulados na docéncia, na pesquisa e na formacdo permanente, indicardo acdes e
formas de desenvolver um trabalho pedagdgico responsavel e comprometido, capaz de

promover avangos significativos a esses estudantes.

b) Identificacdo e Avaliacao

Como o diagnostico da pessoa com Transtorno Global do Desenvolvimento, “permanece
essencialmente clinico e é feito a partir de observac6es da crianga e entrevistas com pais e/ou
cuidadores” (Brasil, 2013), a identificacdo desses estudantes também perpassa por
procedimentos observaveis pelos que convivem ou irdo conviver com eles, tornando

fundamental o uso de instrumentos de avaliacdo muitas vezes padronizados.

O diagnéstico, € importante salientar, ndo € de competéncia dos profissionais do campo da
educacdo, porem os educadores contribuem significativamente para identificacdo das

caracteristicas dessas pessoas, mediante informagdes coletadas no cotidiano desses sujeitos.
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O estudante com TGD, como qualquer outro, precisa desenvolver o intelecto, a autonomia,
independéncia, criatividade, capacidade de conhecer a si mesmo e ao mundo. Dessa forma, os
aspectos que constituem os instrumentos de identificacdo e avaliacdo no processo ensino-

aprendizagem devem priorizar as seguintes areas:

¢ Interacdo social (reciprocidade)
e Comunicacéo (linguagem)

e Comportamento (expressividade)
e Cognicéo

e Motora

e Sensorial

e Ludica (jogos e brincadeiras)

e Logico-matematico

Dentre as variadas perspectivas citadas e as inUmeras outras existentes, importa ressaltar as
fungdes executivas, que “implicam atencdo, concentracdo, seletividade de estimulos,
capacidade de abstracdo, planejamento, flexibilidade de controle mental, autocontrole,
memoria operacional, fluéncia verbal, organizacdo e planejamento.” (Hamdan; Pereira, 2002).

Como sugestéo, indica-se a

tarefa da Torre de Hanoi%®-, Teste de Correspondéncia de Figuras Familiares- MFFT?', teste
de inconsisténcia visuoespacial, tarefas de labirintos dentre outras, que servirdo de
instrumentos materiais para proceder com a avaliacdo. O professor também podera construir
atividades e jogos utilizando tarefas do programa TEACCH -Treatment and Education of
Autistic and Communication Handicapped Children, que dizem respeito aos aspectos

educacionais funcionais.

% Esta tarefa mede o raciocinio abstrato, a capacidade de meméria de trabalho, 0 uso recursivo de regras
condicionais, incluindo uma dentro da outra, a analise meio-fim e planejamento. A avaliacdo requer que seja
executada uma sequéncia de movimentos para transformar um arranjo aleatério de discos numa configuragcdo em
forma de pirdmide. A memoéria de trabalho é um ingrediente essencial para realizagcdo dessa tarefa, pois é
necessario prever determinadas configuragdes. (Fonte: http://www.reab.me/testes-para-avaliacao-das-funcoes-
executivas/).

270 objetivo deste teste é o de avaliar a analise do padréo visual aos detalhes, atengdo aos detalhes e a inibicdo
da resposta ao impulso. E mostrada uma fotografia e quatro figuras de referéncia, o examinado tem que escolher
a figura que é idéntica a fotografia. Os estimulos para serem comparados séo diferentes somente em pequenos
detalhes.


http://www.reab.me/testes-para-avaliacao-das-funcoes-executivas/
http://www.reab.me/testes-para-avaliacao-das-funcoes-executivas/
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A avaliacdo inicial é o passo fundamental para orientar a elaboracdo do planejamento e
organizacao dos atendimentos que potencializem as habilidades e minimizem as dificuldades
evidenciadas pelo estudante com TGD. Ao proceder a avaliacdo, o educador deve observar e
registrar iniciativas espontaneas do sujeito, socializacdo, contato visual, estratégias para
obtencgéo dos itens de seu interesse, aproximacoes realizadas com os materiais dispostos no
ambiente, formas de explorar o meio, desempenho motor, a oralizacdo e as idiossincrasias.
Dessa forma, a avaliacdo precisa ser entendida como parte integrante do planejamento do

Atendimento Educacional Especializado, pois, conforme os estudos de Hofmann:

[...] Quando avaliamos uma pessoa, nos envolvemos por inteiro - 0 que
sabemos, 0 que sentimos, 0 que conhecemos desta pessoa, a relacdo que nés
temos com ela. [...] Avaliar é muito mais que conhecer o aluno, é reconhecé-
lo como uma pessoa digna de respeito e de interesse. Em segundo lugar, o
professor precisa estar preocupado com a aprendizagem desse aluno. Nesse
sentido, o professor se torna um aprendiz do processo, pois se aprofunda nas
estratégias de pensamento do aluno, nas formas como ele age, pensa e
realiza essas atividades educativas. Sé assim é que o professor pode intervir,
ajudar e orientar esse aluno. (HOFMANN, 2003, p.1).

Nesse sentido, quanto mais envolvido, instrumentalizado e preparado estiver o educador,
maior sera a eficacia do processo avaliativo para o estudante com transtorno global do
desenvolvimento. Assim, o profissional responsavel pela avaliacdo devera adotar tais

procedimentos:

Indiretos - entrevistas, questionarios, fichas, observacdo de outros profissionais;

Diretos - denominados como observacéo direta, considerando diversos contextos:

a sala de aula, pétio, quadra, refeitdrio, entre outros;

Experimentais - situacbes planejadas e mediadas de maneira controladas e

contextualizadas.

O ideal é que os estudantes com autismo sejam avaliados por uma equipe interdisciplinar,
composta por profissionais das areas de Psicologia, Educacdo Fisica, Psicomotricidade,
Psicopedagogia e Fonoaudiologia. A atuagdo da equipe deve ocorrer em conjunto com 0
professor do AEE, com objetivo de possibilitar um olhar mais abrangente sobre as
potencialidades e dificuldades, a fim de estabelecer um plano de intervencéo melhor.
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A busca por estratégias de avaliagdo mais coerentes as caracteristicas apresentadas pelo
estudante com TGD tem sido uma grande demanda por parte dos educadores. Alguns
instrumentos padronizados que avaliam comportamentos sociais e algumas habilidades de
cognicdo, possibilitando verificar repertdrios de comportamentos sociais sdo, em sua maioria,
de uso de médicos e terapeutas, ndo sendo, por esse motivo, direcionados ao trabalho
realizado no campo pedagdgico.

A Avaliagdo, entendida como um processo indissocidavel do fazer pedagdgico deve ser
proposta como um meio de expressar 0s avangos do sujeito com autismo, apontar os desafios
a serem enfrentados, aléem de reorientar as intervenc@es voltadas a aprendizagem daqueles que
necessitam de assisténcia especifica, pois, conforme Luckesi (2000, p.20), "Seja pontual ou

continua, a avaliacdo sé faz sentido quando leva ao desenvolvimento do educando™.

No processo avaliativo é preciso levar em consideracdo as informacdes trazidas pela familia,
cuidadores e profissionais que atendem o estudante com autismo e, efetivamente, evidenciar
0s aspectos individuais e sociais, pois nem sempre se pode contar com uma equipe

interdisciplinar para realizar avaliacdo conjunta, como mencionado anteriormente.

Para garantir o sucesso escolar desses estudantes, ha a necessidade de instrumentos
pedagoégicos adequados as suas particularidades, de forma a ndo exclui-los de nenhum
processo avaliativo. Assim, a distribuicéo e a disposi¢édo das atividades, recursos materiais de
ensino-aprendizagem e a organizacdo do tempo devem ser favoraveis no momento da

avaliacdo.

A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais
para a Educacio Especial na Educacgio Bésica (Brasil, 2001), no Art. 6> que discorre sobre a
identificacdo das necessidades educacionais especiais dos alunos, afirma ser de
responsabilidade da escola realizar avaliagdo do “aluno” no processo de ensino e
aprendizagem, a partir da experiéncia de seu corpo docente, seus diretores, coordenadores,
orientadores e supervisores educacionais, do setor responsavel pela educacdo especial do
respectivo sistema e a colaboracdo da familia e a cooperacdo dos servicos de Saude,
Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério Publico, quando

necessario.

Sendo assim, a avaliagdo deve expressar a maior quantidade de informac6es possivel sobre a

pessoa com autismo e contar com o apoio de diversos setores do sistema educacional. Desse
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modo, deve ser realizada sistematica e assistematicamente, no minimo a cada trés meses, no

Atendimento Educacional Especializado.

Nesse sentido, o foco da avaliagdo é o de buscar garantir a participagdo dos estudantes na
rotina didatico-pedagdgica da escola comum, considerando o contexto social no qual o
individuo esta inserido. Riviére (1995, p.288) afirma que o professor de um estudante com

autismo necessita seguir 0s seguintes passos:

1) a organizagdo do ambiente deve adequar-se a necessidade de estimular a
atencdo da crianca e evitar sua distracdo em relacdo aos aspectos relevantes
das tarefas educacionais;

2) as instrucdes e sinais devem ser claros, simples, consistentes e adequados
as tarefas, sendo apresentados somente depois de se assegurar a atengdo do
aprendiz;

3) dado o comprometimento da motivagdo social, pela dificuldade das
relacbes interpessoais, deve-se trabalhar também com motivacGes de outra
natureza — lddica, social, comunicativa, sensorial — que o professor deveré
descobrir e empregar, sistematicamente, para promover a aprendizagem.
Estes procedimentos sdo importantes para identificar as capacidades do
aluno autista e elaborar estratégias de ensino mais eficazes.

¢) Instrumentos de Avaliacdo e Acompanhamento

A verificacdo dos avancos e das dificuldades apresentados pode ser feita utilizando
instrumentos de avaliacdo e acompanhamentos variados como observacdes em sala de aula ou
fora dela, entrevistas, filmagens, gravacdes de audio, analise de material escolar, entre outras.
A funcdo do professor do AEE consiste em elaborar e/ou selecionar instrumentos funcionais
estruturados, conforme os objetivos a serem alcancados na escola comum e a possivel
ampliacdo das possibilidades educacionais, identificando os apoios que o0s estudantes

necessitam.

E possivel que, em termos individuais, sejam necessarios instrumentos bem especificos para
melhor identificar as necessidades educacionais desses estudantes e seu nivel de

desenvolvimento no contexto no qual estiverem inseridos.

Para a construcdo dos instrumentos de avaliacdo e acompanhamento deve-se levar em conta a
idade e as dificuldades especificas desses sujeitos referentes aos possiveis prejuizos na

interacdo, comunicagdo e comportamento, bem como os objetivos gerais de cada ano de
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escolarizacdo, de acordo com os seguimentos da Educagdo Bésica: educacdo, privilegiando as

linguagens: verbal, matematica, grafica, plastica e corporal.

No AEE alguns indicadores precisam ser considerados para a elaboragcdo dos instrumentos de
avaliacdo e acompanhamento de estudantes com Transtornos Global do Desenvolvimento,
conforme os ressaltados pelo MEC na publicacdo Saberes e Préticas da Inclusdo: avaliacao

para identificacdo das necessidades educacionais especiais (BRASIL, 2006, p. 64-68):

e Flexibilidade motora: tonicidade, movimentos involuntarios, possibilidades de
executar, intencionalmente, determinados movimentos com o corpo;

e Equilibrio estdtico e dindmico; controle mental das ag¢fes motoras em
diferentes posicdes ou movimentos como ficar em pé, sentado, ajoelhado,

andando, correndo, parado fazendo pose, etc;
e Dominéncia lateral e o dominio do esquema corporal;

e Coordenacdo motora geral na execucdo de movimentos solicitados seja por

comando verbal ou por imitacdo gestual nos jogos com bola, peteca e outros;
e Coordenacdo motora geral no caminhar, correr, sentar, levantar;

e Equilibrio estatico, observavel em situagdes ludicas como “brincar de
estatua” ;

e Coordenacdo visual motora observavel na escrita, no desenho, recorte,

modelagem e outras atividades que exijam coordenacao méo/olho;

e Preferéncia e uso predominante da mao, pé, olho, ouvido direito ou esquerdo,

em homolateralidade, ou n&o;
e A existéncia de problemas de fala e linguagem;
e Expressédo de seus interesses;

e Compreensdo de ordens, recados, histérias ouvidas, dialogos, textos escritos,

identificando a principal ideia ou sentimento que o autor quer transmitir;

e Utilizacdo de diferentes codigos como o oral, 0 escrito, o grafico, o numérico e

0 pictérico;
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e Explicitacdo das representacbes mentais referentes as ideias centrais do texto

lido, por meio de palavras, gestos, sinais linguisticos, desenhos e outros;

e Idem para paragrafos e frases;

Conhecimento do vocabulario empregado no texto;

As estratégias usadas pelos alunos quando percebem que se enganaram;

Os conhecimentos prévios sobre o tema do texto lido ou das narrativas orais;

Identificagdo dos principais personagens, fatos e fendmenos contidos na

mensagem;
¢ Representacdo da sequéncia dos fatos e de sua localizagéo temporal,
e Dominio no emprego de conectivos como preposicdes, conjuncoes;

¢ No caso da leitura (oral ou silenciosa) a relagéo entre o ritmo em que executa a

tarefa e a compreenséo das ideias contidas no que I€;
o Estratégias de memorizacao que utiliza;

e Conhecimento dos proprios processos de pensar e resolver problemas

(metacognicao);

e Resolucdo de situagcOes-problema, incluindo-se desde a interpretacdo da
situacdo até as inferéncias necessarias para a busca das solugdes;

e Juizos morais que realiza;

e Formas de expressdao de que se utiliza e 0 uso de recursos como o0s graficos,

computacionais, os codigos aplicaveis, sinais, € outros meios de comunicacao;
e Se reconhece seu nome, palavras, silabas ou letras dentro das palavras;
e Se escreve seu nome, outras palavras, frases e textos;

e Organizacdo da comunicagdo oral, escrita, por sinais ou codigos, acerca de

determinado assunto, com logica;

o Dificuldades que apresenta na comunicacao oral e escrita;
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e Sua relacdo social e de comunicacdo com colegas em varias situacdes de vida
na escola: sala de aula, refeitorio, patio do recreio, pratica de educacéo fisica e

desporto e outros;

Persisténcia para atingir seus objetivos;

Como controla suas emocdes e impulsividade em situacgdes de frustracéo;

Forma de valorizacdo das ajudas; se as solicita, aceita, rejeita;

Formas de convivéncia, manifestagdes de hostilidade, de solidariedade, de
dependéncia, de autonomia, em diferentes situa¢des de interacdo: com seus pares,

seus professores, familiares e outras pessoas de seu convivio;
e Como sente e percebe o par educativo;

e Manifestacdes de tristeza, apatia, estresse e outras evidéncias de transtorno de

humor.

Além das possibilidades citadas nos indicadores, é importante ressaltar que o professor deve,
a partir da sua formacédo e experiéncia como docente, se articular com o professor da escola
comum, sempre que possivel, visando o aprimoramento dos instrumentos de avaliagdo e

acompanhamento de estudantes com Transtornos Global do Desenvolvimento.

d) Planejamento do AEE

No que diz respeito ao AEE do estudante com autismo é possivel elaborar um Plano de
Desenvolvimento Individual que contemple a observacdo do estudante em situacGes livres e
dirigidas, a aplicagdo dos registros realizados na avalia¢éo inicial, as habilidades bésicas para

a faixa etéria, estratégias de promocao da interacdo, comunicacao e comportamento.

Para esse ter éxito, é necessario conter objetivos bem definidos, para que o profissional saiba
onde o estudante com autismo esta e aonde quer chegar. Tem que ter um carater funcional,

flexivel e abrangente, propicio as possibilidades de mediacé&o.

Reafirma-se, entdo, uma abordagem pedagOgica pautada nos principios do Curriculo
Funcional para possibilitar a sustentacdo de uma pratica pedagdgica acessivel e comprometida
com os avangos dos estudantes com autismo. E preciso tomar consciéncia de que o fazer

pedagdgico s6 é eficaz quando a pratica é mudada, buscando atender as necessidades dos
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estudantes. Portanto, a acdo pedagdgica diaria deve ser complementada, com recursos
diversos, como imagens, desenhos, pinturas, musica, jogos, brinquedos, atividades artisticas,

manipulacdo com massas, sucatas, tecnologias educacionais, dentre outros.

O importante é estimular os estudantes, oferecer gradativamente um vasto repertério de
atividades desafiadoras, respeitando singularidades tanto fisicas quanto intelectuais e ritmo de
aprendizagem, pois:

Né&o se trata de meramente de estipular tarefas isoladas e pedir para serem
cumpridas com rigor e método, mas trata-se de uma concepcdo de
aprendizagem que inclui desafios e supera¢do, sempre com o intuito de
propiciar a autonomia. (CUNHA, 2009, p.57).

Tendo em vista a necessidade de agregar um curriculo funcional as transformacdes na forma
de pensar e agir no fazer pedagdgico, € preciso analisar se o ensino inclusivo oferece
condicdes de aprendizagem satisfatoria para as pessoas com Transtorno Global do
Desenvolvimento nas classes comuns, independentemente de suas dificuldades, necessidades

especiais ou do grau de comprometimento que possuam.

O fazer pedagdgico deve ser capaz de favorecer ao estudante com autismo confiar em suas
potencialidades através do trabalho desenvolvido pelo professor. Em rela¢éo ao professor do
AEE, é possivel considerar que esses estudantes sdo capazes de aprender, desenvolver-se e

relacionar-se como 0s demais nos espacos educacionais comuns.

Portanto, o fazer pedagdgico no AEE ndo implica em ensinar aos estudantes com TGD o0s
contetidos escolares. A sua funcdo sustenta-se em dois pilares: oferecer experiéncias variadas
e enriquecedoras para que esses estudantes participem das atividades do cotidiano escolar e
criar possibilidades adequadas a superacdo das barreiras que os impedem de se desenvolver

plenamente na sala de aula e fora dela.

As alternativas mais eficientes, conforme se pode notar, junto as pessoas com autismo séo o
Tratamento e Educacdo para Autistas e Criancas com Deficiéncias relacionadas a

Comunicagéo - TEACCH e o uso do Picture Exchange Communication System -PECS?,

e) Adequagdes curriculares

28 para ampliar os conhecimentos acerca dessas praticas, sugere-se: BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA
Cleonice; e colaboradores, (2002), BOSA, Cleonice (org.) (2002) & SUPLINO, M. (2007,2009).
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A LDBEN/96 estabelece em seu Art. 26° que “os curriculos do ensino fundamental e médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela” e no Art. 59° propaga: “Os
sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | - curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades”. (Brasil, 1996).

Entende-se, nesse sentido, que o curriculo desenvolvido no AEE para os estudantes com
TGD é o mesmo utilizado na escola comum, estabelecidos previamente os critérios de selecao
de conteudo e formas de avaliacdo, vinculados ao atendimento das reais necessidades
educacionais do educando. Mesmo bem fundamentados, os paradigmas, diretrizes e
pardmetros que constituem o curriculo oficial, certamente ndo apresentam as condicfes

necessarias para beneficiar as pessoas com autismo.

Diante dessas afirmativas, o0 AEE, deve oportunizar aos estudantes com autismo um curriculo
funcional e, sempre que possivel, em ambiente natural, privilegiando as variadas formas desse
estudante se expressar e se comunicar, corporalmente. Nessa perspectiva, a adequacao
curricular é entendida como “conjunto articulado de procedimentos pedagogico-didaticos que
visam tornar acessiveis e significativos, para os alunos em situacdes e contextos diferentes, 0s

conteudos de aprendizagem propostos num dado plano curricular”. (ROLDAO, 1999, p.58).

A partir dessa compreensdo, as decisdes sobre a organizacdo e gestdo das adequacOes
curriculares poderdo ocorrer em funcédo das especificidades de cada sujeito e do contexto no
qual esteja incluido com a finalidade de potencializar a inclusdo e sua participacdo na rotina
escolar. Assim, somente quando aprovada e avaliada pelo(s) professor (es) da escola comum,
em articulacdo com a coordenacdo pedagdgica e o professor do AEE, finalmente serdo

validadas.

Habilidades e Competéncias

Oportunizar a expressdo das habilidades de um estudante com autismo é uma das tarefas
complexas no atendimento educacional especializado. Para melhor compreensdo, toma-se
como parametro os estudos de Suplino (2005, p.35) sobre curriculo funcional, tangente as

habilidades funcionais, mais especificamente para serem desenvolvidas em sujeitos com
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TGD, sendo estas, portanto, “[...] todas as habilidades necessarias para viver a vida de uma

forma exitosa”.

Conforme a autora citada, as habilidades académicas mais basicas como ler, escrever, contar,
localizar-se no espago, reconhecer o ambiente e suas caracteristicas, dentre outras, trabalhadas

na escola comum, precisam se tornar funcionais para estudantes com autismo. Assim:

Habilidades como, por exemplo, identificar cores, a principio ndo nos
parecem funcionais, uma vez que na vida dificilmente vamos dizer <’ Aquele
pote azul tem agucar’’. Diriamos tdo somente: ’Aquele pote tem agucar’’.
Uma habilidade como esta entretanto, pode tornar-se necessaria a vida do
aluno, pode passar a ter uma fungdo para ele. Se este aluno vai trabalhar
numa loja de roupas e passa a ter como tarefa organizar as roupas por cores
ou distribui-las aos departamentos, conforme as cores Ihe sejam solicitadas,
nesse momento identificar cores passa a ser funcional para esse aluno. E
hora de ensina-lo. (SUPLINO, 2005, p.35).
Alguns estudantes com autismo apresentam, conforme se percebe, uma boa memoria
fotografica, auditiva e visual, além de outras habilidades extraordinarias como as musicais,
artisticas e matematicas. As razdes precisas sobre o porqué de alguns sujeitos com TGD
apresentar tais habilidades ainda s@o pouco conhecidas. Vale ressaltar, que as habilidades
demonstradas pelos estudantes autistas servem como elemento norteador para o trabalho

pedagogico do professor.

Quanto as competéncias, a exemplo de interacbes ndo verbal, imitacdo e capacidades
comunicativas descritas por Fiore (2002) e relacionadas diretamente a habilidade do sujeito
em observar, compreender e usar de maneira funcional qualquer informacdo advinda do
ambiente social devem favorecer todo o trabalho pedagdgico. Dessa forma, serd possivel
observar, identificar e conhecer o potencial dos estudantes com Transtorno Global do
Desenvolvimento nos espacos educacionais previstos ou prever, constatar talentos, fazer

analises de suas capacidades e necessidades.
Disciplinas do Curriculo Regular
As mesmas definidas no Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, quando se

tratarem de creches, entidades equivalentes e educacéo infantil; e os Parametros Curriculares

Nacionais, referentes aos anos de escolarizacdo do Ensino Fundamental.
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f) Materiais Didaticos Pedagogicos

Alguns estudantes com autismo sdo pensadores visuais, ou seja, ndo pensam através da
linguagem. Por esse motivo, alguns conceitos tornam-se dificeis de ser apreendidos quando
ndo demonstrados de forma concreta e visual. Para as criancas e jovens nao-verbais, o ideal é
propor atividades que associem palavras as figuras dispostas em material resistentes e

lavaveis.

Como afirmado antes, muitos estudantes com autismo sdo bons em desenho, artes e na
pintura. A utilizacdo de computadores, por sua vez, torna-se indispensavel por proporcionar

inimeras possibilidades e oportunidades de interacéo.

Para privilegiar caracteristicas tateis como gostar de tocar materiais pedagogicos, a
aprendizagem pode tornar-se mais significativa ao utilizar letras, lego, quebra-cabeca, dentre
outros materiais didatico-pedagdgicos de plastico, permitindo a exploragdo e manipulagdo por
parte dos estudantes durante a rotina didria. A musica é outro recurso importante nos espagos

educacionais

No caso de alunos com processamento visual deficiente, podem ser oferecidas letras
impressas na cor preta sobre papel colorido, a fim de diminuir o contraste, papel bege claro,
azul claro, cinza ou verde claro de variadas gramaturas. Os jogos industrializados ou
construidos constituem um Otimo recurso para a aprendizagem, desde que estejam em
consonancia com as necessidades educacionais de cada sujeito e contemplem intervencdes

para a ampliacdo do contato visual, comunicacdo verbal, e comportamento social.

g) Referéncias Recomendadas sobre o tema

Para ler
CUNHA. Eugénio. Autismo e Inclusdo: Psicopedagogia praticas educativas na escola e na
familia. Rio de Janeiro: Wak, editora. 2009.

DOURADO, Féatima. Autismo e cérebro social: compreensdo e acdo. Fortaleza.
Premius,2011.

GAUDERER, E.Christian. Autismo e Outros Atrasos do Desenvolvimento: Guia Pratico para
Pais e Profissionais. Livraria e Editora Revinter Ltda — 2. Ed. 1997.

GRANDIN, Temple. Uma Menina Estranha. Traducdo Sergio Flaksman. Sdo Paulo: Cia das
Letras. 1999.
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MACIEL, Mariene M.; GARCIA FILHO, Argemiro P. - Brincanto. Autismo tamanho
familia. Sdo Paulo: Scortecci, 2012.

Para assistir

TESTEMUNHA do siléncio. Direcdo: Bruce Beresford Producdo: James G. Robinson.
(101min.). [S. L]: EUA, 2004.

Sinopse: Thriller sobre um menino autista de nove anos que testemunha o assassinato de seus
pais. Para tentar desvendar o mistério, a policia pede ajuda a Jake Rainer (Richard Dreyfuss),
um dos maiores psicélogos mundiais no tratamento de criancgas autistas. Rainer decide por um
caminho complexo, desvendando a forma de pensar do menino, e entra em confronto com um
colega (John Lithgow) que quer usar medicamentos e meios mais rapidos, mas que dao menos
importancia a crianca.

UMA Viagem Inesperada- Missa especial. Dire¢do: Gregg Champion. (96min.). [S.L.]: EUA,
2004.

Sinopse: Corrine descobriu 0 amor com os seus filhos. Corrine fica transtornada ao descobrir
gue ndo existia cura ou tratamento efetivo para a doenca de seus filhos gémeos Stephen e
Phillip, o autismo. Para ndo se tornar prisioneira desta deficiéncia ela esta determinada a
propor uma vida normal aos garotos e comeca uma jornada em busca desta nova vida. Ela terd
que enfrentar muitos obstaculos para superar os preconceitos da sociedade e mostrar a
capacidade de seus filhos. A sua dedicacdo € maior do que qualquer barreira e ela comeca a
ser aceita pelas outras pessoas. O que ela ndo esperava era a atencéo e generosidade de Doug
Thomas, que compartilha os seus problemas e participa de sua familia. Tudo comeca a mudar
quando um de seus filhos é aceito em uma escola e 0 outro entra para a equipe de corrida
Cross country.

Para buscar na Internet

http://cronicaautista.blogspot.com

http://www.schwartzman.com.br

http://portal.mec.gov.br/index.php


http://cronicaautista.blogspot.com/
http://www.schwartzman.com.br/
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8.2.6 Altas Habilidades/Superdotacéo

Dartilene Pires Andrade?®

a) Especificidades Pedagdgicas

Segundo Guenther (2000), educar é uma tarefa ampla, complexa e multidimensional; é de
competéncia da educacdo atender a todas as pessoas: criancas, adolescentes e jovens,
incluindo os dotados e talentosos. Para a caracterizacdo dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo, consideram-se alguns aspectos, pois diversas pesquisas tém sido
desenvolvidas com a finalidade de tentar encontrar respostas de maneira a elencar um

conjunto de distingdes capazes de defini-las.

29 pedagoga, especialista em Altas Habilidades/superdotacdo, com Mestrado em Educacdo Contemporaneidade
(PGEduC — UNEB).
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Assim, importa citar a Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001 das Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Bésica que estabelece algumas caracteristicas sinalizadoras
dos alunos com altas habilidades/superdotacdo. De acordo com a referida resolugéo, esses
estudantes sdo aqueles que demonstram grande facilidade de aprendizagem, dominando
rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes; além disso, atualmente, constatam-se outras
definicdes considerando a importancia de aspectos como criatividade e envolvimento com a

tarefa (ou motivagdo) como definigdes de altas habilidades (BRASIL, 2001).

Seguindo essa linha de raciocinio, destaca-se a concepcao dos trés anéis de Renzulli (2004),
que define superdotados como resultados da interacdo de trés fatores: habilidade acima da
média, envolvimento com a tarefa e criatividade. Esse pesquisador sugere que a habilidade
acima da média envolve tanto as habilidades gerais quanto as especificas; enquanto o
envolvimento com a tarefa diz respeito a motivagdo na execucao da atividade ou resolucédo de
um problema. Ja a criatividade abrange fluéncia, flexibilidade e originalidade do pensamento,
abertura a novas experiéncias, curiosidade, sensibilidade a detalhes e disposi¢do para correr

riscos.

Ainda segundo o autor, 0 mais importante é que os trés anéis estejam interagindo em algum
grau, para que um alto nivel de produtividade possa emergir. Por conseguinte, a interacdo
entre os trés anéis é a caracteristica mais importante na producdo de comportamentos
superdotados. Para Renzulli (2004), observam-se fatores ligados a personalidade e ao
ambiente que também desempenham um papel importante na manifestacdo de

comportamentos significativos de talentos.

Outra questdo relevante do trabalho de Renzulli (2004) refere-se a dois aspectos
significativos. O primeiro diz respeito ao estudo desenvolvido sobre a superdotagéo,
dividindo-a em dois tipos: a superdotacdo académica, relacionada a producdo intelectual no
ambiente escolar, ou aquela que estd vinculada as disciplinas curriculares; e a superdotacao
produtivo-criativa concernente a capacidade que o individuo demonstra em apresentar sempre
um produto novo e original, daquilo ja conhecido por esse individuo. O segundo aspecto tem
a ver com o Modelo de Enriquecimento para toda a Escola — SRM, que sugere atividades
diferenciadas ou suplementares para todos os alunos. Esse modelo orienta o respeito as
capacidades, estilos de aprendizagem, ritmo, interesses, e também o nivel de aprendizagem de

cada aluno, considerando suas diferencas demograficas e econdmicas.
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b) Identificacdo e Avaliacao

O processo de identificacdo dos estudantes que apresentam caracteristicas indicativas de altas
habilidades/superdotacdo constitui-se em desafios para professores, educadores e estudiosos
de vérias areas do comportamento. Sobre essa questdo, ressalta-se o estudo de Freeman e
Guenther (2000), chamando a atencdo para o processo de identificagdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo que deve ser desenvolvido de maneira continua e flexivel,
considerando varias estratégias voltadas, principalmente, a toda populagédo. Para as autoras 0s
estudantes com capacidade elevada, sdo aqueles que demonstram niveis de desempenho
excepcionalmente altos, seja huma amplitude de realiza¢cbes ou em uma area delimitada, e
aqueles cujo potencial para alcancar exceléncia ndo foi reconhecido por testes ou por
autoridades educacionais. Lembram ainda sobre a diferenca existente entre o reconhecimento
do talento das criancas e adolescentes e dos adultos; as criancas séo geralmente vistas em
termos de precocidade em comparagdo com outras da mesma faixa etaria, e os adultos pela

producdo baseada em muitos anos de dedicacdo a um campo ou dominio escolhido.

Outro aspecto enfatizado por Freeman e Guenther (2000), diz respeito as aptidfes dos alunos
que podem se estender por diferentes areas como intelectual, artistica, criativa, fisica ou
social, ou podem ser limitadas a somente uma ou duas areas. Todavia, seja qual for o
potencial, ele € passivel de se desenvolver a niveis muito elevados de desempenho, em
circunstancias nas quais pode se observar riqueza de condi¢des apropriadas e oportunidades

para aprender.

Por conseguinte, Ourofino e Guimardes (2007) sugerem que os alunos com altas
habilidades/superdotacdo ndo constituem um grupo homogéneo, as caracteristicas
apresentadas por estes individuos podem variar entre si. Enquanto um deles pode mostrar, por
exemplo, competéncia elevada em uma grande diversidade de &reas, associada a uma alta
capacidade de lideranca, outro pode revelar-se extraordinariamente competente em uma area
apenas, sendo, no entanto, imaturo emocionalmente; ainda outro podera ser fisicamente

menos desenvolvido, apresentando, contudo, uma habilidade substancialmente superior.

O processo de identificagdo do estudante superdotado devera ser estruturado dentro de
principios gerais, em uma ordem continua e flexivel, envolvendo varias estratégias e, em
qualquer circunstancia, dirigidos a toda populacdo (GUENTHER, 2000). Esse processo deve

considerar procedimentos como: observacdo do comportamento do aluno no contexto escolar;
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promocdo de atividades de enriquecimento; aplicacdo de instrumento para observacdo em sala
de aula — lista com indicadores derivados das areas de dotacdo e talento, dentre outros.
Também se considera no processo de identificacdo do aluno com altas
habilidades/superdotacdo, reunido para estudo da lista de indicadores com diretores,
professores, coordenadores pedagdgicos das Unidades Escolares pertencentes ao programa de
atendimento ao superdotado, procurando compreendé-los no contexto da sala de aula como
sinalizadores de caracteristicas e tracos apontados nesses educandos alunos, além de

entrevistas com os alunos e seus pais.

Para proceder com a identificacdo é indispensavel a preparacdo/formacao dos profissionais
envolvidos no processo; planejamento de acBes especificas que possam auxiliar diretamente
as Unidades Escolares; programas e atendimento sob a forma de Enriquecimento

Educacional, concomitantes ao processo de identificagéo.

De acordo com Guenther (2000), devem-se levar em conta as observagdes do maior nimero
de pessoas que lidam com o estudante para indica-lo a participar do referido programa. Apds
a indicacdo, o aluno deverd permanecer em observacdo assistida na unidade do programa no
qual estiver inscrito por um periodo determinado. Apds esse periodo, o aluno indicado seré
encaminhado a um atendimento educacional diferenciado, preferencialmente sob a forma de
enriguecimento, com um acompanhamento sistematico que possibilite conhecer a intensidade,
frequéncia e consisténcia de suas aptiddes. Este procedimento visa:

¢ Facilitar o desenvolvimento cognitivo, social e afetivo;

e Possibilitar o crescimento global de maneira que o aluno possa dar maiores

contribuicdes a sociedade;

e Subsidiar a preparacdo de alternativas que contribuam para a melhoria da

qualidade de ensino;
e Fortalecer o autoconceito positivo;
e Desenvolver uma consciéncia social;

e Oportunizar ao educando maior produtividade criativa.

O acompanhamento sera feito por profissionais especializados através de:
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e Atividades de enriquecimento;
e Servigo itinerante;
e Atendimento psicopedagdgico e psicoldgico;

e Orientacdo familiar.

A responsabilidade pelo acompanhamento do processo educacional deve ser dividida entre os
varios niveis do sistema educacional; a autonomia de cada instancia deve ser respeitada e

mantida a articulagéo necessaria a sua eficiéncia com o uso de instrumentos como:

¢ Relatorios das visitas de observacao;
e Analise dos registros de planejamento e de avaliacao das acBes pedagogicas;

e Encontros para avaliagdes e planejamentos entre os professores envolvidos.

¢) Planejamento e Acompanhamento

Apbs a etapa de identificacdo do estudante com inteligéncia acima da média, deve-se dar
inicio a construcdo do Plano Individual para o atendimento desses educandos. Segundo
Guenther (2011), o Plano Individual representa uma estratégia confiavel no processo de
organizacdo do trabalho educativo, para que cada estudante possa dispor de atividades que
atendam as suas necessidades e interesses, a curto e longo prazo. Ainda de acordo com
Guenther (2011), a base do Plano Individual consiste em apresentar um projeto semestral de
trabalho que deve ser elaborado pelo estudante, junto com o seu facilitador.®® O projeto deve
levar em conta as habilidades sinalizadas no processo de identificacdo dos alunos, respeitando

as particularidades, ritmos e estilos de aprendizagem de cada individuo.

Para Guenther (2000) o processo desenvolvimento do projeto deve comecar por averiguar
com o aluno o que ele desenvolveu de mais proveitoso e satisfatorio no semestre anterior e
avaliar o que ficou incompleto e deveria ser concluido, considerando os pontos fortes do

aluno, o que ele gosta, executa com prazer e apresenta motivacdo para realizar. Outras

%0 Facilitador ¢ um termo utilizado por alguns centros de atendimento ao aluno com inteligéncia acima da média
para denominar o professor que atua como orientador do projeto desenvolvido junto ao referido aluno.
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questdes valorizadas pela autora no processo de desenvolvimento do Plano Individual, diz
respeito ao que o aluno precisa aprender ou melhorar e também o que gostaria de aperfeigoar.

Voltando as declaragdes de Guenther (2011), a autora sugere que no atendimento do estudante

com inteligéncia acima da média sejam desenvolvidas as seguintes atividades:

Projeto - implica em estudos planejados com a abordagem de um tema, uma
expectativa, necessidade ou inclinagdo de um ou dois alunos que apresentem
maturidade e motivagdo suficientes para o desenvolvimento de um trabalho de
ampla independéncia, sendo normalmente orientados por voluntarios presentes na
comunidade onde o aluno encontra-se inserido, dispostos a trabalhar com esses

alunos;

Estudo Independente - pode funcionar atendendo a situagdes exclusivas na vida
do aluno, como habilitar-se para um concurso ou estudar para o vestibular; utiliza-
se também quando o aluno tem a capacidade de pesquisar um tema com certa

autonomia, sem muita ajuda;

Experiéncia de Trabalho - refere-se a uma atividade com tarefas ndo escolhidas
pelo aluno, mas que propicie atividades a uma determinada instituicdo a qual ele

se proponha servir de forma voluntaria ou com alguma forma de retribuicao;

Insercdo em Situacdes Existentes — de acordo com Guenther (2011), essa
atividade possibilita abordar o interesse demonstrado pelo aluno no plano de
trabalho e inseri-lo em alguma situacdo ou grupos especificos ja existentes, de

maneira ativa e constante;

d) Adequacdes Curriculares/Programas de Atendimento ao aluno com altas

habilidades/superdotacao

Como os estudantes com altas habilidades/superdotacdo apresentam ritmo e estratégias de
aprendizagens diferenciadas dos educandos com uma produtividade académica dentro da
média, necessitam de programas de atendimento especificos, sob a forma do enriquecimento
escolar, que oferecam atividades apropriadas as suas necessidades/capacidades intelectuais.

Dentre essas atividades, ressalta-se a necessidade de uma flexibilidade curricular com
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adequagdes que incluem desde a ampliacdo de conteddos do curriculo regular, o
enriquecimento curricular e a compactacdo desse curriculo para melhor ajustamento as
demandas académicas apresentadas pelos referidos alunos. De acordo com as Adaptacdes
Curriculares (BRASIL, 1999), o desenvolvimento da aprendizagem escolar se relaciona
diretamente ao curriculo que, dentre outras fungdes, deve orientar os varios niveis de ensino e
as atividades docentes. O referido documento aponta que o conceito de curriculo abrange,
portanto, aspectos englobando fundamentos filosoficos, sociopoliticos da educagdo, como
também marcos tedrico, referencial técnico e tecnoldgico que o concretizam na sala de aula.

Além disso, relacionam principios, operacionalizacao, teoria, pratica, planejamento e acao.

De acordo com Sabatella e Cupertino (2007), os programas especificos para alunos com altas
habilidades/superdotacdo tém a finalidade de prover as necessidades dos referidos estudantes
propiciando um desenvolvimento completo e pessoal a medida que criam possibilidades para
gue possam encontrar desafios compativeis com suas capacidades. Cupertino (2008), por sua
vez, declara existirem diversas alternativas de atendimento e cada uma delas voltada a
diferentes necessidades, ndo existindo, desse modo, nenhuma férmula ou modelo ideal.
Portanto, a autora considera que o método apropriado é aquele que agrupa um conjunto de
combinacges entre as opgbes de atendimento possiveis. Como exemplo de atendimento para
estes alunos, Cupertino (2008) aponta trés principais praticas no atendimento aos alunos com

altas habilidades/superdotacéo, sao elas:

Agrupamento — constitui-se na formacdo de grupos de alunos nas escolas ou
classes especiais, ou sob a forma de pequenos grupos atendidos na sala de aula
comum de maneira diversificada em relacdo aos demais alunos. A autora sugere
que as vantagens dos agrupamentos estdo em cooperar para um aproveitamento

proporcional as habilidades, dando impulso (ou conservando) a motivacao.

Aceleracdo - refere-se a forma de flexibilizar sistemas educacionais muito
rigorosos, permitindo ao aluno pular etapas da formacdo regulamentar. A
aceleracdo, de acordo com a autora, pode ser feita pela aceitacdo precoce do aluno
na escola pela isencao de cursos, ou pela implementacéo de programas de estudos
acelerados, flexiveis no que se referem ao ritmo, trabalhos e/ou éareas de

conhecimento;

Enriquecimento curricular - diz respeito a abordagem educacional com a qual
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se proporciona ao educando experiéncias de aprendizagem diferenciadas daquelas
apresentadas normalmente pelo curriculo regular. Essa estratégia pode ser
realizada acrescentando-se contetdos mais abrangentes e/ou mais profundos, e/ou
solicitando-se dos estudantes projetos originais. Ainda segundo Cupertino (2008)
a divisdo dessas abordagens é feita didaticamente, pois, afirma a autora, observa-
se uma inter-relagéo entre as trés abordagens;

Ja Sabatella e Cupertino (2008) sugerem que o enriquecimento dos conteddos

curriculares abrange:

A Adaptacdo curricular ou adaptacdo curricular significativa — abarca
importantes modificacbes de objetivos, atividades, conteldos, metodologia,
distribuicdo do tempo e avaliacdo. Segundo as autoras esta estratégia envolve ndo

s0 0 aluno e seus tutores, como também toda a equipe escolar;

As ampliacbes curriculares - denominadas adaptacdes curriculares nao
significativas, sdo modificacdes mais focalizadas, com abrangéncia menor que as
anteriores, visto que se referem a ampliagbes de determinados conteudos de
algumas disciplinas curriculares, com a utilizagdo do aprofundamento dos

conteddos e mudanca das atividades.

As tutorias especificas - abarca a indicacdo de alguém designado a auxiliar o
aluno em suas atividades de enriquecimento. Pode ser designado um professor do
ensino comum da prépria escola, alguém que ndo seja da instituicdo, ou um
colega que esteja mais adiantado. Essa alternativa propde um atendimento
especializado e personalizado no planejamento, hierarquizacdo e execucdo de

estratégias necessarias a obtencdo de conhecimento;

A monitoria - representa também uma estratégia personalizada e especializada de
aprender, no entanto, oferece a possibilidade de um funcionamento em que todos
os individuos envolvidos no processo possam se beneficiar. Desse modo, 0
educando pode se beneficiar do auxilio de um monitor, e quando 0 monitor € o
estudante, ele pode se sentir mais estimulado e aprofundar o conhecimento. Essa
estratégia é capaz de colaborar também com o processo de socializa¢éo da pessoa

com altas habilidades/superdotagéo.
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Freitas e Pérez (2012), por sua vez, afirmam que o0s estudantes com altas
habilidades/superdotacdo podem expressar seus interesses e habilidades ndo s6 no AEE, mas
também nas salas de aula comum, por esse motivo, é necessario que os professores das
diversas disciplinas, possam desenvolver ac6es que atendam as demandas apresentadas pelos
referidos sujeitos. Freitas e Pérez (2012) afirmam que as estratégias de enriquecimento devem
incluir, dentre outros, o Enriquecimento Intracurricular e declaram as atividades de
enriquecimento intracurricular aquelas que flexibilizam, modificam e diversificam o “qué,
quando e como ensinar”, como consequéncia o “qué, quando, e como avaliar” (BRASIL,

1999, p. 31).

As autoras sugerem que as estratégias propostas e orientadas pelo professor das diferentes
disciplinas na sala de aula regular, no periodo de aula ou fora deste periodo devem incluir

tarefas adicionais, projetos individuais, mentorias®, monitorias e tutorias.

Essas atividades podem ter como base 0 mesmo contetdo trabalhado pelo aluno num dado
momento e que podera ser elaborado junto com o professor especializado ou, se houver

necessidade, com um professor itinerante.

No tocante as adaptacdes curriculares para o atendimento do estudante com altas
habilidades/superdotacdo, prossegue-se recorrendo aos estudos de Freitas e Pérez (2012), que
sugerem as modificagdes curriculares para o atendimento voltado a este educando
classificadas como significativas e ndo significativas. Uma adaptacdo néo significativa dos
processos didaticos e atividades podem abranger mudancas de procedimentos, inclusdo de
outras atividades ou de atividades complementares as calculadas, alteracdes do grau de
complexidade das atividades e a eliminacdo de elementos, dentre outras. Ja uma adaptacao
significativa dos métodos didaticos e atividades, pode propor o acréscimo de métodos e

procedimentos de ensino e aprendizagem complementares ou alternativos.

As autoras sugerem que as referidas modificacbes podem ser desenvolvidas com a utilizacdo
de tarefas diferenciadas, estudos realizados individualmente ou por meio de pequenos grupos,
projetos individuais, atividades desenvolvidas no enriquecimento intra e extracurricular e
também com mentorias ou tutorias. Com relacdo a avaliacdo, as autoras falam dos tipos de

modalidades de adaptacdes curriculares referidas nos PCNs baseadas nas propostas de

81 Forma individualizada de ensino por meio de mentores, que auxiliam no desenvolvimento de talentos

especificos.
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Manjon (1995) demonstrando que a avaliagdo na modalidade ndo significativa envolve
adaptacdo e modificacdo de técnicas e instrumentos, enquanto que na modalidade
significativa a introducdo de critérios especificos de avaliacdo e eliminacao de critérios gerais,
adaptacdes de critérios regulares de avaliacdo e modificacdo de critérios de promocao sao

alternativas viaveis.

Freeman e Guenther (2000) asseguram, assim, que todo o trabalho educacional €
fundamentado na acdo do professor que atua diretamente com o aluno. Portanto, a educagéo
para alunos bem dotados ndo é exce¢do. Mesmo que uma grande variedade de pessoas com
suas experiéncias de vida, no &mbito profissional e na vida em geral, possa colaborar com a
formacdo das criancas dotadas e talentosas, a pessoa principal para auxiliar estas criancas no
desenvolver do processo de assimilagdo da vivéncia educativa, é indubitavelmente o
professor. Seguindo essa linha de pensamento Virgolim (2007) chama a atencgéo para o fato de
que os professores empenhados em colaborar com acGes efetivas voltadas a incluséo e
obtencdo de éxito desses alunos na sociedade atual devem incentivar determinados aspectos
das suas personalidades de maneira a lhes proporcionar um ambiente seguro, possibilitando-

Ihes ampliar talentos e emprega-los em alguma area do conhecimento e da cultura.

e)Referéncias Recomendadas sobre o tema
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ALENCAR, E.M.L.S; FLEITH, D. S. Superdotacdo: determinantes, educacao e ajustamento.
Séo Paulo: EPU, 2001.

ARMSTRONG, Thomas. Inteligéncias multiplas na sala de aula. Porto Alegre: Artes
Meédicas Sul, 2001.

FREEMAN, J. ; GUENTHER, Z. C. Educando os mais capazes. Sdo Paulo: EPU, 2000.

GARDNER, Howard . Inteligéncias multiplas — Um conceito reformulado. Sdo Paulo:
Obijetiva, 2000.

LABROW, M. Atividades criativas para a sala de aula. Petropolis: VVozes, Trad. Denise
Jardim Duarte. Editora VVozes. Petropolis, RJ, 2011.

MARTINEZ, A. Criatividade, personalidade e educagio. Campinas, SP Papirus, 1997.
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VIRGOLIM, A. M. R.; FLEITH, D. S.; NEVES-PEREIRA, M. S. Toc, Toc... Plim, Plim.
Cidade: Editora Papirus, 2001.

RAMOS, C. O despertar do génio - Aprendendo com o cérebro inteiro. Rio de Janeiro:
Qualitymark Editora, 2002.

STERNBERG, R. J. Inteligéncia plena: ensinando e incentivando a aprendizagem e realizacéo
dos alunos. Porto Alegre: Artmed, 2003.

WINNER, E. Criangas superdotadas. Mitos e realidades. Porto Alegre: Artes Médicas Sul,
1998.

Para assistir

CODIGO para o Inferno. Direcdo: Harold Becke Produgo: Brian Grazer, Karen Kehela.
(112min.). [S.L.]: EUA, 1998.

Sinopse: Simon (Miko Hughes), um menino autista de nove anos, decifra por acaso um
importante codigo de seguranca dos sistemas do governo. Pouco depois, seus pais sdo
assassinados e o garoto desaparce. O agente do FBI Art Jeffries (Bruce Willis), que tem sido
escalado para tarefas rotineiras apds o fracasso de uma operacdo na qual participava, é
selecionado para investigar o desaparecimento de Simon. Art o encontra traumatizado e
assustado e se identifica com o isolamento e dor do menino. Quando Art percebe que Simon
corre perigo, precisa protegé-lo e descobrir quem e por que querem mata-lo.

GENIO Indomavel. Diregdo: Gus Van Sant. Producdo: Lawrence Bender (126min.). [S.L.]:
EUA, 1997.

Sinopse: Drama sobre o rebelde Will Hunting (Damon), um garoto dotado de grande
inteligéncia que vive se metendo em encrenca. Sem familia e com pouca educagéo formal, ele
devora livros, mas guarda tudo que aprende para si e procura empregos que dispensam
qualificacdo. Um professor descobre que Will é um génio e quer o garoto em sua equipe de
matematica, mas, como Will tem problemas com a policia, € preciso fazer um acordo com a
justica. Sdo impostas duas condicdes: ele tem que trabalhar com o professor e fazer terapia.
Sean McGuire é o terapeuta chamado para domar o dificil temperamento do rapaz. Ambos sao
igualmente teimosos, mas surge uma amizade que convence Will a encarar seu passado e seu
futuro.

MENTES que brilnam. Direcdo: Jodie Foster. Producdo: Peggy Rajski, Scott Rudin. (99min.).
[S.L.]: EUA, 1991.

Sinopse: A histéria de Fred Tate (Adam Hann-Byrd), um garoto de sete anos com
inteligéncia acima da média e sérias dificuldades de relacionamento. Timido e solitario, o
menino se vé afastado do convivio social, em parte por causa da superprotecdo de sua mae, a
garconete Dede (Jodie Foster). Como ndo consegue matricula-lo em escolas comuns, ela
procura por uma instituicdo especial para criangas superdotadas, onde 0 menino € inscrito



E ucn SECRETARIA DA
- TRANSFORMAR EDUCAGAO
[

UM PACTO PELA EDUCACAO

AHIAS

GOVERNO DO ESTADO

numa espécie de olimpiada para pequenos génios. Durante a competicdo, ele apresenta um
desempenho notavel, mas acaba agravando seu estado psicoldgico.

UMA mente Brilhante. Diregdo: Ron Howard. Producdo: Brian Grazer. (134min.). [S.L.]:
EUA, 2001.

Sinopse: Baseado no livro A Beautiful Mind: A Biography of John Forbes Nash Jr., de Sylvia
Nasar. Conta a histdria real de John Nash que, aos 21 anos, formulou um teorema que provou
sua genialidade. Brilhante, Nash chegou a ganhar o Prémio Nobel. Diagnosticado como
esquizofrénico, enfrentou batalhas em sua vida pessoal, lutando até onde pbdde. Em
contraponto ao seu desequilibrio esta Alicia (Jennifer Connelly), uma de suas ex-alunas com
quem se casou e teve um filho.

Para buscar na internet

http://conbrasd.org/wp/

www.sapiens.com. br

www.possibilidades.com.br

www.intelliwise.com.br

www.talentocriativo.com.br
www.profissaomestre.com.br
www.edukbr.com.br
www.pedagobrasil.com.br
www.ufsm/ce/revista.com.br
CONSIDERACOES FINAIS

O convivio social e solidario é importante, porém ndo é mais aceitavel apenas a insercao de
estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades/superdotagdo no espaco da escola
comum sem a oferta das condi¢cBes necessarias para que tenham sucesso no processo de

ensino-aprendizagem.

Por se tratar de uma obrigacdo da escola oferecer o Atendimento Educacional Especializado-
AEE para os estudantes publicos da educacdo especial matriculados na classe comum, é
urgente que o processo de implantacdo de Sala de Recursos Multifuncionais - SRM, iniciado
pelo Ministério da Educacéo, em 2007, se torne realidade em todas as escolas da rede publica

de ensino do Estado da Bahia.
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http://www.ufsm/ce/revista.com.br
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E desejo da Secretaria da Educacdo construir escolas que recebam, acolham e mantenham
todas as criancas e jovens no mesmo espaco educacional. Acreditamos nas possibilidades
deste acontecimento frente as orientacdes e esclarecimentos presentes neste documento,
apresentado como meio de dinamizar a viabilizacdo da Escola Bilingue para o estudante
surdo, a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais e, consequentemente, a oferta do
AEE.

Acreditamos que as informagGes presentes nesse texto ndo sdo novidades para aqueles que ja
atuam na Educacdo Especial. No entanto, o seu valor estd na disseminacdo da praxis
pedagdgica construida, ao longo dos anos, na tentativa de fazer o melhor trabalho, dentro das
condicdes oferecidas. Ndo se trata de um modelo a ser seguido, sem a reflexdo devida sobre o
contexto da instituicdo e as necessidades dos educandos, tendo em vista a viabilizacdo do
processo inclusivo de Todos num espago educacional especifico, mas sdao caminhos possiveis
de serem trilhados por toda comunidade escolar na defesa pelo direito a educacédo de todas as

pessoas.
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ANEXO A - Registro dos professores e estudantes da Sala de Recursos Multifuncional

(Cabecalho da Instituicéo)
REGISTRO DOS PROFESSORES E ESTUDANTES DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL

Municipio: DIREC:
Colégio: Tel.: ()
Diretor (a): Tel: ()

| - Profissionais

N° Professor Formacéao Cadastro C .H. Telefone E-mail

O|INO|OIAWIN|F-




Il - Intérprete
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(S
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SECRETARIA DA
EDUCAGAO

|

Intérprete

Formacéo

Cadastro

Telefone

E-mail

QPR IWIN|(F

Instrutor

Formacao

Cadastro

Telefone

E-mail

INFRYTCY PN

5

111 - Estudante

NO

Estudante

Idade

N.E.E
(Identificar)

Série

Matricula

Unidade de Origem

Atendimento
(dias, turnos)

Nome da U.E.

Rede

(N0 WN|F-
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ANEXO B - Dados Informativos da Unidade Escolar com Atendimento Educacional
Especializado — AEE

(Cabecalho da Instituicdo)

DADOS INFORMATIVOS DA UNIDADE ESCOLAR COM ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

1 - Unidade Escolar:
2 - Endereco:
CEP: TEL: FAX:
E-mail:

3 - Direcao

3.1- Diretores (a):
3.1 - Contatos (Tel./E-mail):
3.2 - Vice-Diretores:
Matutino:
Vespertino:
Noturno:
3.3 - Coordenador (es) Pedagdgicos(s):

4 — Modalidades de Atendimento:
() Sala de recurso multifuncional
() Ensino Itinerante

5 — Turnos de Atendimento:

() Matutino () Vespertino () Noturno
6 — Numero de alunos:

() Cegueira () Baixa Viséo

() Surdez () Deficiéncia Auditiva

() Deficiéncia Intelectual () Deficiéncia Multipla

() Deficiéncia Fisica () Surdo cegueira

() Transtorno Global do Desenvolvimento

() Altas Habilidades /Superdotacéo

() Outros

7 — Contratos durante a visita:

() Diretor(a) () Vice-Diretor(a)

() Coordenador(a) () Professor de SRM/EI

() Professor da
CR/Disciplina(s)
() Aluno do AEE () Outro (s) Alunos(s)
() Outros

Profissionais:
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8 — Aspectos do Ambiente Fisico Escolar para AEE.
8.1 — Ha professor atuando no AEE?
( )Sim () Né&o

8.2 — Em caso positivo, informe o nimero de professores de AEE , indicando nome, formacéo
e C.H. de atuacéo.

Nome Formacdo Académica C.H.

8.3-Quial a qualificacdo do professor para o exercicio?
() Pos-graduacdo em educacdo especial /inclusiva.
() Formacao em servicos na area especializada.

8.4- H& na Unidade Escolar:
() Intérprete de Libras Quantos:
() Instrutor de Surdos Quantos:

8.5 — Onde o aluno recebe o AEE?
( )SRM

() Biblioteca

() Sala do Professores

() Sala da Coordenagéo

() Outros

8.6 -Acessibilidade do espaco escolar:

() Rampas de Acesso () Sinalizacédo para surdos
() Sanitérios adaptados () Sinalizacao para baixa viséo
() Pista tatil () Sinalizac&o em Braille

8.7— O espaco daSRM é adequado em relacao:

() Tamanho

() Localizagéo dentro da Unidade Escolar

() Ventilagéo / arejada

() Numinagéo

() Mobiliario — mesa, cadeira para alunos e professor, estudante

8.8 — Quais 0s equipamentos e materiais especificos existentes? Especifique a quantidade.
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N° de Especificacao Quantidade
Ordem

01 Microcomputador com gravador de CD, leitor de DVD e
terminal

02 Monitor de 32 LCD

03 Fones de ouvido e Microfones

04 Scanner

05 Impressora laser

06 Teclado com colmeia

07 Mouse com entrada para acionador

08 Acionador de pressao

09 Bandinha Ritmica

10 Domino

11 Material Dourado

12 Esquema Corporal

13 Memoria de Numerais

14 Tapete quebra-cabeca

15 Software para comunicacao alternativa

16 Sacolédo Criativo

17 Quebra cabecas sobrepostas (sequéncia logica)

18 Domino de animais em Lingua de Sinais

19 Memoria de antbnimos em Lingua de Sinais

20 Conjunto de lupas manuais (aumento 3x, 4x e 6x)

21 Domin6 com Textura

22 Plano Inclinado — Estante para Leitura

23 Mesa redonda

24 Cadeiras para computador

25 Cadeiras para mesa redonda

26 Armario de aco

27 Mesa para computador

28 Mesa para impressora

29 Quadro melaninico

30 Impressora Braille

31 Maquina Braille

32 Lupa Eletronica

33 Reglete de Mesa

34 Puncao

35 Soroban

36 Guia de Assinatura

37 Globo Terrestre Adaptado

38 Kit de Desenho Geometrico Adaptado

39 Calculadora Sonora

40 Software para Producdo de Desenhos Graficos e Tateis
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9 — Promogéo da Inclusao Escolar.

9.1 - O PPP da escola contempla acGes promotoras da incluséo:
( ) EDUCACAO INCLUSIVA

( ) AEE

OBS:

9.2 — Que acOes e metas foram estabelecidas para a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
TGD, altas habilidades/Superdotacéo.

9.3 — O Gestor da Unidade Escolar informa aos professores sobre a efetivacdo da matricula de
alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e altas
Habilidades/Superdotacéo, no inicio do ano letivo?

( )Sim ( ) Néo

9.4 — E realizado algum evento de sensibilizacio para a inclus&o do aluno?
( )Sim ( ) Néo

9.5 — Em caso positivo, cite o que ja foi feito para fortalecer a inclus&o nesta unidade escolar.

9.6 — A Unidade Escolar tem a pratica de adquirir material de consumo ou equipamento para
0 AEE? Em caso negativo, justifique.

9.7 — Professores do AEE participam das Formacdes de educacdo Especial?
( )Sim ( ) Nao

9.8 — Quais dos outros profissionais, que atuam na escola, ja participam de cursos/eventos na
area da Educacéo Especial/Inclusiva?

) Diretor

) Professores da classe regular

) Vices

) Coordenador Pedagdgico

) Funcionarios administrativos

) Funcionarios de apoio (Portaria, Vigilancia, Limpeza, Merenda)

AN N AN AN NN
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() Outros

9.9 — O professor de AEE é envolvido nas atividades desenvolvidas pela escola?
( )Sim ( )Néo

Em caso positivo marque 0 momento:
() Eventos Comemorativos

() Reunido Pedagogicas

() Outros

Em caso negativo justifique:

9.10 — O espago da sala de aula regular em que o aluno com deficiéncia, TGD e/ou altas
habilidades/superdotacéo, frequenta é adequado em:

() Tamanho () Ventilagdo/arejada
() Localizagdo dentro da Unidade Escolar () lluminagéo

() Equipamentos especificos () Acessibilidade
() Mobiliario

9.11 — O espaco da sala Multifuncional é adequado em relacéo a:

9.12 — Qual desses espacos, na escola, encontra-se adaptado para ser usados pelo aluno?
() Laboratorio de informaética (computadores com software e periféricos especificos)

() Biblioteca (livros em Braille, ampliadores, Lingua de Sinais, videos em Libras e
Funcionarios para funcdo de ledor e interpretes )

Observagoes:

Professor Especializado

Direcéo



)W EDUCAR PARA
-TRANSFORMAR S EDUCAGAO

UM PACTO PELA EDUCAGCAO

A Iﬂ 119

GOVERNO DO ESTADO

ANEXO C - Encaminhamento da Direc¢do da Unidade Escolar para o AEE

(Cabecalho da Instituicdo)

ENCAMINHAMENTO DA DIRECAO DA UNIDADE ESCOLAR PARA O AEE

| - Identificacdo:

Nome:

Idade: Série: Turno:
Unidade de Ensino:

Dependéncia Administrativa:

Estadual () Municipal ( )Federal ( )Tel.( )
Diretor(a):

I1- Motivo do encaminhamento

I11 - Necessidade Especifica do Estudante:

Altas Habilidades/Superdotagéo ( )

Deficiéncia Auditiva ()

Deficiéncia Fisica ( )

Deficiéncia Intelectual ()

Deficiéncia Visual ()

TGD - Transtornos Globais do Desenvolvimento ()
Outros

IV - Diagnostico ou laudo médico:
Sim( ) Néo ( )
Em caso afirmativo, anexar copia ao encaminhamento.

Diretor(a)
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ANEXO D - Encaminhamento da Direcdo da Escola para Centros de Apoio Pedagdgico
/Instituicdes Especializadas

(Cabecalho da Instituicéo)

ENCAMINHAMENTO DA DIRECAO DA ESCOLA PARA CENTROS DE APOIO
PEDAGOGICO /INSTITUICOES ESPECIALIZADAS

Da: Sala de Recursos Multifuncionais

Para:

Prezado (a) Diretor (a):

Estamos encaminhando

Matriculado (a) nesta unidade de ensino para que sejam realizados 0s seguintes atendimentos:

Motivo/Observacaes:

Somos gratos pela atencéo e nos colocamos ao seu dispor.

Professor da SRM Direcdo da Unidade Escolar

Em / /
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ANEXO E - Registro de Itinerancia

(Cabecalho da Instituicéo)

REGISTRO DE ITINERANCIA

Municipio DIREC
Unidade Escolar
Data do Acompanhamento: / / Turno:
Contato durante 0 acompanhamento:

() Diretor () Vice Diretor () Coordenador Pedagdgico
() Professor () Alunodo AEE
() Professor classe regular/Disciplina
1- Objetivo (s) do Acompanhamento

2. Atividades desenvolvidas

3. Situagdes Apresentadas 4. Encaminhamento

5. OBSERVACOES

Assinatura Local/Data
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ANEXO F - Mapa de acompanhamento mensal das escolas com Atendimento Educacional Especializado - AEE

(Cabecalho da Instituicao)

MAPA DE ACOMPANHAMENTO MENSAL DAS ESCOLAS COM ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO - AEE

INSTITUICAO: A
PROFISSIONAL DA ITINERANCIA:
CARGO
N° | UNIDADE | MUNICIPIO DATA DO TURNO ASSINATURA ASSINATURA
ESCOLAR ACOMPANHAMENTO DIRECAO PROFESSOR DA SRM
(carimbo)
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

Assinatura do Profissional da

Itinerancia

Assinatura do Diretor do Centro
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ANEXO G - Roteiro para o Plano Individual de Atendimento Educacional Especializado
(Cabecalho da Instituicao)

ROTEIRO PARA O PLANO INDIVIDUAL DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO
Unidade Escolar:
Aluno (a):
Idade:
Ano/série:
Necessidade Educacional Especial:

Informacges Iniciais sobre a especificidade (Consultar relatdrio, laudo, documento oficial
c/CID, citar a patologia, entrevista com o responsavel, queixas e outras informacdes)

I- Avaliagéo Inicial: considerar as potencialidades e dificuldades

1. Percepcdo (olfativa, tatil, auditiva);

2. Linguagem (compreensdo, expressao oral e escrita, memoria);

3. Funcdo Motora (locomocao, lateralidade, equilibrio, orientacdo espacial);

4. Aspectos sécio-emocionais (estado emocional, comportamento, interacdo com colegas e
familiares, cooperacdo, afetividade);

5. Uso de recursos especiais (citar recursos, materiais, e equipamentos que ja faz uso);

6. Observacdes e ocorréncias relevantes, durante a Avaliacdo Inicial.

I1-Plano de Intervencao

1. Objetivos

2. Areas especificas a serem trabalhadas no AEE, abrangendo aspectos avaliados
(percepcdo, linguagem, funcdo motora, situacdo socio emocional e familiar);

3. O que vai fazer? (Atividades);

4. Como vai fazer? (Metodologia de intervencdo, frequéncia de atendimento, tempo de
duracdo de cada atendimento, especificar espacos que serdo usados, além da SRM);

5. Recursos materiais e equipamentos (0 que precisa usar introduzir no atendimento para
ajudar o aluno);

6. Como vai avaliar os resultados da intervencao;

7. Resultados esperados com a aplicacdo do plano de atendimento;

8. Outros atendimentos necessarios (indicar encaminhamentos complementares, caso
necessario);

Data: [

Assinatura/Professor do AEE

OBS: Sugere-se para elaboragdo do referido plano a leitura do texto Plano de
desenvolvimento individual: Avaliacdo e acdo pedagogica na sala de recursos
multifuncionais. Disponivel em: <https://inclusaoaee.files.wordpress.com/2011/02/pdi-

texto.pdf>.
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ANEXO H - Plano de acdo do AEE em Sala de Recursos Multifuncional (orientacdo para
elaboracdo do plano de a¢do da SRM/AEE
(Cabecalho da Instituicao)

PLANO DE A:(;AO DO AEE EM SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAL
ORIENTACAO PARA ELABORAGCAO DO PLANO DE ACAO DA SRM/AEE

1. APRESENTACAO:
Proposta da educacdo inclusiva (fundamentos filosofico, social e legal)

v' O que é SRM e AEE

v Organizacdo da sala em relagdo aos recursos didaticos pedagogicos e ao publico alvo
de atendimento (niveis de escolaridade, tipos de deficiéncia)

v Abrangéncia do atendimento (alunos da escola de outras U.E)

2. OBJETIVOS GERAIS

EX.
v" Promover a inclusdo dos alunos com NEE no espaco escolar e garantir 0s seus
direitos de cidadéo.
v Apoiar a unidade escolar para que a inclusdo pedagdgica seja real.
v Envolver a familia no processo pedagdgico

3. OBJETIVO ESPECIFICO — apontar solu¢des ou alternativas para superagdo da
problematica existente, buscando sempre a melhoria do processo pedagogico;

4, DESCRICAO DAS ACOES

Acdo (definir acGes de atendimento | Atividades Recurso Prazo Responsavel

em relacdo a: escola, equipe
pedagdgica da U.E. SEM e com a
familia)

5. ANEXOS

v' Mapeamento de docentes e discentes da SRM
v Horario /cronograma de atividades

Assinatura do Responsavel
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(Cabecalho da Instituicao)

AVALIACAO DE RECURSOS NAO OPTICOS

NOME: Idade:

1- IMPRESSOS AMPLIADOS RECOMENDADOS:
1.1 .Fonte de leitura SEM recurso Optico:

SECRETARIA DA

-TRANSFORMAR EDUCAGAO

Tipo de letra: ( ) MAIUSCULAS; () Minusculas;

Distancia entre a visdo e o texto:

1.2. Fonte de leitura COM recurso 6ptico:

Tipo de letra: ( ) MAIUSCULAS; ( ) Minusculas;

Distancia entre a visdo e o texto:

Espacamento entre linhas:

Pauta ampliada e com linhas reforcadas:

Observacoes:

2 - CONTROLE DE REFLEXAO DE LUZ:

Tiposcépio: Tamanho:

Acetato amarelo (celofane amarelo)

Observacoes:

3- CONTRASTES:
Negrito: Lapis 6B:

Caneta de ponta porosa: Piloto:

Caneta de retroprojetor: () ponta fina; ( ) ponta média; ( ) ponta grossa Observagdes:
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4 - AUXILIO PARA POSTURA E POSICIONAMENTO:
Prancha inclinada:

> Para leitura

> Para escrita

Observagoes:

5 - NECESSIDADE DE ILUMINACAO:

Luminéria de mesa:

Luminéria de pé:

Observacoes:

OUTRAS RECOMENDACOES PEDAGOGICAS E OU DA VIDA AUTONOMA:

Professor(a)



W EDUCAR PARA
-TRANSFORMAR EDUCAGAO

UM PACTO PELA EDUCACAO

ANEXO J — Avaliacdo de recursos eletronicos

(Cabecalho da Instituicdo)

AVALIACAO DE RECURSOS ELETRONICOS

Lupa eletronica (CCTV):
Melhor fundo: Tamanho das letras:

Observacoes:

PROGRAMAS DE AMPLIACAO NA TELA DO COMPUTADOR:
Mégic:
Acessibilidade do Windows:
Observacoes:

Professor(a)



W EDUCAR PARA
-TRANSFORMAR EDUCAGAO

UM PACTO PELA EDUCACAO

AHIAR 128

ANEXO k - Avaliacao dos recursos opticos

(Cabecalho da Instituicdo)

AVALIACAO DOS RECURSOS OPTICOS

PARA PERTO:
Oculos especiais:
Lupa de apoio:
Lupa manual:
Observacoes:

PARA LONGE:
Telelupa:

Salvador, de de

Professor (a)
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ANEXO L — Entrevista inicial — Baixa visao

(Cabecalho da Instituicao)

ENTREVISTA INICIAL - BAIXA VISAO

Nome: Idade:

H& quanto tempo ocorreu a perda visual? Ou se agravou?

Faz uso de Recursos Opticos:

Quais:

Tempo de uso: Esta bem adaptado (a)

Faz uso de Recursos ndo opticos?

Quais:

Tempo de uso Esta bem adaptado (a):

Qual a principal dificuldade relacionada a Baixa Visao:

Atividades que mais gosta de fazer:

> Vida diaria:

» Lazer: ( )cinema; ( ) Televiséo; ( ) Caminhadas; ( )

() Leituras:

() Jogo(s):
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() Brinquedo(s):
() Esporte(s):
Apresenta independéncia e autonomia em todas as suas atividades de deslocamento?
(Orientacdo e Mobilidade)

Quais atividades das listadas abaixo realiza com independéncia:

cuidados pessoais
alimentacéo
trabalhos domésticos
uso do dinheiro

YV VYV

Consegue ver televisao?
Consegue assistir filme no cinema?
Consegue ler jornais e revistas?
Lé apenas Manchetes?
Consegue ler listas telefonicas?
Consegue ver precos e etiquetas?
Na rua,consegue ver sinais de transito?
Consegue ver o itinerario dos 6nibus?
Consegue ver numero das casas?
Consegue ver as cores dos carros?
Ha melhor visdo de dia ou a noite?
Consegue executar trabalhos manuais (costurar, tricotar ou escrever)?

Observagdes importantes:

Professor (a):
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ANEXO M - Entrevista Familiar Exploratoria Situacional/EFES

(Cabecalho da Instituicao)

ENTREVISTA FAMILIAR EXPLORATORIA SITUACIONAL/EFES

I. DADOS DE IDENTIFICACAO

. Nome:

. Data de Nascimento: Sexo: ()M ()F

. Nacionalidade: Naturalidade:

. Escola onde estuda: Série

. Endereco:

. Bairro: Fone:

~N o oA WD e

. Filiacdo: Pai: Profissdo:

Mae: Profissao:

I. QUEIXA INICIAL:

Il. GESTACAO E PARTO

1. DESENVOLVIMENTO BIOPSICOSSOCIAL:
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IV. ESTRUTURA FAMILIAR:

V. HISTORICO DE DOENCA NA FAMILIA:

VI. HISTORICO ESCOLAR:

Ingressou na escola com que idade?

Ja foi reprovado?

Atualmente esta matriculado em que série?

Hé& alguma queixa por parte da escola?

VIIl. OBSERVACOES:

Profissional Responsavel:

Data: [l
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ANEXO N - Ficha de Avaliagdo Diagndstica - AEE

(Cabecalho da Instituicao)

FICHA DE AVALIACAO DIAGNOSTICA-AEE
I. DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Nome:

2. Data de Nascimento: Sexo: ()M ()F
3. Nacionalidade: Naturalidade:

4, Escola onde estuda: Série

5. Endereco:
6. Bairro: Fone:

Il. OBSERVACOES
e LATERALIDADE

Domina os conceitos de direita e esquerda em si?
Domina os conceitos de direita e esquerda no objeto?

e ORIENTACAO ESPACIAL

Domina os conceitos basicos (em cima/embaixo, perto/longe, frente/tras...)

Tem nocéo de espaco no ambiente?

Tem nocdo de espaco no papel? Respeita os limites?
e ORIENTACAO TEMPORAL

Domina conceitos de cedo/tarde, presente, passado e futuro, reconhece dia, més e ano...
e PERCEPCAO VISUAL

Identificacdo de cores

Percepcéo figura-fundo
Percebe a diferenca no formato das letras e nimeros

e PERCEPCAO AUDITIVA

Reconhece os diferentes sons do ambiente (campainha, telefone, carros na rua,..)?
Reconhece 0 som dos animais, instrumentos musicais?

Diferencia o som das letras?

Percebe 0 som de uma musica e é capaz de reproduzi-la?

e EXPRESSAO ORAL

Fala?
E capaz de expressar sentimentos (dor, medo, alegria, prazer...)
E capaz de Apresenta sequéncia légica de ideias?
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e EXPRESSAO ESCRITA

Reconhece as letras?
Qual o nivel de escrita?

e LEITURA

Faz diferenca entre a escrita e a imagem?
Reconhece as letras?

Faz relacdo letra x som?

Lé letra por letra?

Lé silaba por silaba?

Palavra por palavra?

Lé frases com significado?

Lé texto com significado?

e RACIOCINIO LOGICO MATEMATICO

Reconhece as formas geomeétricas?

Faz contagem numerica?

Faz relacdo nimero x quantidade?

Efetua as operagdes fundamentais?

Faz reversibilidade?

Faz calculo mental?

Utiliza os conceitos e operagdes matematicas em situagdes cotidianas?

e RELACOES PESSOAIS
Relaciona-se hem com todos do seu convivio social?

Prefere ficar em grupo ou isolado?
Relaciona-se melhor com pessoas mais novas, mais velhas ou de mesma idade?

e RELACOES FAMILIARES

(descrever o comportamento em casa)
Referéncia de aprendizagem

e RELACAO INTRAPESSOAL

Nivel de toleréncia a frustragdo?
Autoestima

¢ RENDIMENTO NA ESCOLA
Queixas

Avancos
Relacdo com a aprendizagem (positiva/negativa) reproduzir recados?
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GOVERNO DO ESTADO

ANEXO O - Relatério

(Cabecalho da Instituicao)
RELATORIO

| - IDENTIFICACAO:

ESCOLA: SERIE/TURMA:
NOME:

DATA NASCIMENTO:

ATENDIMENTO: HORA:

Il - SINTESE DO CASO:
O atendimento de ( ) foi comecado em ( ) com a
queixa inicial de ( ).

Iniciamos a avaliacdo a por meio de:

(dizer o que foi feito, as provas aplicadas, as atividades propostas).
Aspectos observados:

A - Desenvolvimento cognitivo;

Descrever tudo o que foi observado nas diversas areas pedagdgicas como linguagem,
raciocinio l6gico matematico, aspectos psicomotores, dentre outros.

B- Emocional;

C- Social.

IV - CONCLUSAO

e Descrever o que vai ser trabalhado no AEE neste momento (qual sera a énfase no
trabalho).

e Citar os encaminhamentos.

e Orientagdes para a escola quanto a especificidade do educando.

e Orientacdes a familia (se houver).

OBS: Os dados descritos neste relatdrio ndo sdo definitivos e coloco-me a disposi¢do para
quaisquer esclarecimentos.

Assinatura do profissional responsavel

Data: / /




W EDUCAR PARA
-TRANSFORMAR EDUCAGAO

UM PACTO PELA EDUCACAO

BAHIAL

GOVERNO DO ESTADO

ANEXO P — Plano de Desenvolvimento Individual (PDI)
(Cabecalho da Institui¢ao)
PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI)

NOME DO ALUNO (A)

DATA DE NASCIMENTO IDADE
PERIODO DA EXECUCAO DO PLANO
INICIO EM TERMINO EM

MATRICULADO NA ESCOLA

Frequéncia semanal Modalidade de atendimento
() 1vez por semana () Atendimento individualizado
() 2vezes por semana () Atendimento em grupo

() 3vezes por semana

Dia da semana que frequenta:
Horério e duracdo do atendimento:

DESENVOLVIMENTO DAS HABILIDADES E CAPACIDADES DO ALUNO

1-Func0es cognitivas

1.1 Linguagem (Considerar os seguintes aspectos:compreensao, expressao oral e
escrita )

Habilidades e conhecimentos observados:

Dificuldades que o aluno apresenta:
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1.2 Atencao (Considerar os seguintes aspectos: selecdo e manutencao do
foco,concentracdo, compreensao de ordens identificacdo de personagens)

Habilidades e conhecimentos observados:

Dificuldades que o aluno apresenta:

1.3 Memoria (Considerar os seguintes aspectos: memdria auditiva, visual, verbal e
numeérica)

Habilidades e conhecimentos observados:

Dificuldades que o aluno apresenta:

1.4 Percepcao ( Considerar os seguintes aspectos: percepcao visual, motora,
auditiva, tatil, sinestésica,espacial e temporal

Habilidades e conhecimentos observados:
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Dificuldades que o aluno apresenta:

1.5 Raciocinio Logico (Considerar os seguintes aspectos: compreensao de relagoes
de igualdade e diferenca, reconhecimento de absurdos e capacidade de conclusfes
I6gicas; compreensdo de enunciados; resolucéo de problemas cotidianos; resolucéo
de situacdes-problema, compreensdo do mundo que o cerca, compreensao de
ordens e de enunciados, causalidade, sequéncia logica etc.)

Habilidades e conhecimentos observados:

Dificuldades que o aluno apresenta:

2-Funcoes Motoras

2.1 Considerar os seguintes aspectos: postura, locomocéo, manipulagdo de objetos e

combinacdo de movimentos, lateralidade, equilibrio, orientacdo espago-temporal,
coordenagdo motora.

Habilidades e conhecimentos observados:
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Dificuldades que o aluno apresenta:

3.Aspectos Socio afetivos

3.1 AREAS EMOCIONAL-AFETIVA-SOCIAL (considerar as potencialidades e
dificuldades): Ao avaliar o aluno, considere 0s seguintes aspectos: estado
emocional, reacdo a frustracéo, isolamento, medos; interacdo, grupal, cooperacéo,
afetividade.

Habilidades e conhecimentos observados:

Dificuldades que o aluno apresenta:

Observacoes:
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